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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo discutir a aprendizagem significativa considerando a sua
relevancia dentro da teoria de aprendizagem cognitiva, em didlogo com a elaboracdo de
mapas conceituais na perspectiva de Joseph Novak (1932), compreendido como elemento
importante para a produgéo de conteudos educacionais. O marco teorico esta fundamentado
nos estudos de David Ausbubel a partir das obras de Moreira (2006); (2011); (2012) e nos
estudos de Filatro (2015) como uma concepcdo abrangente e derivado do processo
educacional. A metodologia de analise se baseia nos pressupostos da abordagem qualitativa
de pesquisa, de estudo de natureza aplicada, no qual se analisara a producdo dos mapas
conceituais a luz das dimensdes propostas por Filatro (2015) para avaliacdo de contetudos
educacionais. O resultado dessa analise mostrou que 0os mapas conceituais hdo SAo meros
esquemas de conceitos, mas sao constructos organizados e potencialmente caracterizados
como conteudos educacionais nas dimensdes tecnocientifica, pedagdgica, comunicacional,
tecnoldgica e organizacional.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivo analisar uma teoria de aprendizagem na perspectiva
cognitiva, a aprendizagem significativa e da construcdo dos conteudos educacionais
utilizando a ferramenta Mindomo?. Para desenvolvermos melhor essa discusséo, refletimos
acerca da dessa teoria criada por David Ausubel (1918 — 2008), a partir das obras de
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IMindomo é um software utilizado para construcdo de mapas mentais, mapas conceituais.
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Moreira (2006); (2011); (2012) e correlacionamos com as dimensdes de conteudos
educacionais de Filatro (2015).

A perspectiva é de que 0s mapas conceituais colaboram muito no processo
educacional, sendo constituidos como conteuddos educacionais e tendo uma potencialidade
de construcdes de organizacao e cognicao discente na educacéo. A escolha do tema desse
trabalho ocorreu por meio de identificacdo com as discussdes inerentes a aprendizagem e
como uma maneira de identificar possiveis formas de melhoria da pratica pedagdgica a
partir de instrumentos, teorias e métodos que dé sentido ao ensino, aprendizagem e a
educagdo de uma maneira geral. Ao cursar a disciplina Teorias da Aprendizagem e
Mediacédo Pedagdgica com TIC, do curso de Especializacdo em Tecnologias Educacionais
e Educacédo a Distancia, e ter contato com a teoria de Ausubel, houve uma identificacao
com o seu conteudo, de como ela pode ser util se aplicada com a pratica pedagogica do
professor e nas possibilidades de constru¢cao do conhecimento.

A estrutura desse trabalho estda organizada em trés momentos. Iniciamos
identificando teorias da aprendizagem para que a partir desse marco possamos desenvolver
as ideias e concepcdes de educacdo estudadas conceituando a teoria da aprendizagem
significativa e suas principais caracteristicas identificando a importancia dessa teoria da
aprendizagem. Posteriormente levantamos uma discussdo tedrica acerca dos mapas
conceituais como um constructo e formacdo de um conteddo educacional para que
possamos obter informacdes a respeito da aprendizagem contida nesse suporte. Ainda
levantamos uma discusséo acerca dos conteudos educacionais como uma concepcao de
um produto construido do processo educacional.

A metodologia desse trabalho foi de andlise dos mapas conceituais numa perspectiva

da pesquisa qualitativa correspondendo a analise de contetudos educacionais da ferramenta
de mapas conceituais alicercada nas teorias e categorias designadas por Filatro (2015) nas
dimensdes tecnocientifica, pedagdgica, comunicacional, tecnoldgica, organizacional. Nesse
estudo, temos didlogo com os mapas conceituais que estdo em consonancia com estudos
sobre teorias da aprendizagem.? Mediante a discussdo epistemoldgica sobre a

aprendizagem significativa de David Ausubel e dos mapas conceituais, relacionando com a

2 Temos como fonte de producdo o material disponivel em: www.didatics.com.br. Acesso em: 03 out.
2023.
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teoria e a perspectiva da elaboracdo de contelddos educacionais a partir de sua forma e
estrutura na construgéo do conhecimento obtemos uma leitura dessa aprendizagem.
Finalizando com os resultados e discussao acerca da interpretacdo dos mapas
conceituais como conteudos educacionais, estabelecemos algumas ideias, discussdes que
permitiram aprender acerca da aprendizagem significativa e das possibilidades do seu uso
em espacos educativos. Assim, que 0S mapas conceituais podem ser elementos
importantes no processo de aprendizagem e consequentemente colabora com o processo

evolutivo educativo em sala de aula.

2 REFERENCIAL TEORICO

Aprender € um ato inerente ao ser humano e todos que trabalham e estédo
diretamente relacionados a educacao estdo em constante aprendizagem. Assim, como
ocorre o processo de aprendizagem? Quais as principais caracteristicas que o envolvem?
Como podemos colaborar para que ocorra o processo de aprendizagem? N&o ha
respostas prontas e nem férmulas para que esse processo ocorra. As ciéncias, a
psicologia e a educacéo, tém diversos estudos e abordagens a respeito de como ocorre

esse processo de aprendizagem na perspectiva de diversos autores e teorias.

2.1 TEORIAS DA APRENDIZAGEM E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

Algumas dessas teorias estiveram condicionadas ao seu contexto e cada uma delas
tém a sua importancia histérica na construcdo e reconstrucdo do conceito de
aprendizagem. Muitas vezes tais teorias sucedem uma a outra e sdo em alguns sentidos
convergentes e/ou divergentes entre si. As teorias de aprendizagem sdo modelos tedéricos
e epistemoldgicos desenvolvidos cientificamente que foram surgindo ao longo da histéria
através de pesquisas e experiéncias que buscavam dar respostas as formas de ensinar e
de aprender. As teorias da aprendizagem estdo classificadas de acordo com as suas

especificidades.
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Quadro 01 - Teorias da Aprendizagem

Behaviorista/Comportamentalista

Cognitivista
Teorias da
aprendizagem Humanista

Sociocultural

Fonte: (Ostemann; Cavalcanti, 2011). Adaptado pelo autor.

No quadro acima temos as teorias vigentes durantes os séculos XIX e XX, tendo
diversos pesquisadores e autores que trabalharam em suas respectivas teorias. Na
abordagem tedrica adotada para este trabalho, elegemos a aprendizagem significativa que
se insere na concepcéo da teoria de aprendizagem cognitivista

A corrente cognitivista enfatiza o processo de cogni¢éo, através do qual a pessoa
atribui significados a realidade em que se encontra. Preocupa-se com 0 processo
de compreenséo, transformacéo, armazenamento e uso da informagéo envolvido

na cognicdo e procura regularidades nesse processo mental. (Ostemann;
Cavalcanti, 2011, p. 31).

Nesse aspecto, sd0 0S processos internos, organizacdo mental, a observacéo,
repeticdo e até memorizacdo 0s aspectos importantes na organizacdo do seu mundo
cognitivo. Entretanto, vale salientar que tal processo nao termina apenas com decodificacao
dos signos, das ideias, das perspectivas, e sim a questdo do processo que ocorre e de

como ele é significado pelo aprendiz. Ausubel trata de um conceito de aprendizagem

significativa sendo

Um processo pelo qual uma nova informacéo se relaciona com um aspecto relevante da
estrutura de conhecimento do individuo. Ou seja, neste processo a nova informacao
interage em uma estrutura de conhecimento especifica, a qual Ausubel define como
conceito de subsuncor, existentes na estrutura cognitiva do individuo. A aprendizagem
significativa ocorre quando uma nova informagédo ancora-se em subguncores relevantes
preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende (Moreira; Masini, 2006, p. 17).

Dessa forma, compreendemos que a aprendizagem ocorre quando se tem contato com
um conhecimento pré-existente no individuo, assim ele consegue estabelecer relacdes,
compreensdes e refletir acerca desse conhecimento. Percebemos também a valorizagéo
da cognicdo e daquilo que o individuo ja tem em sua mente sendo uma maneira de

hierarquia mental e de compreensao dos signos e dos conteudos apreendidos.
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Vale ressaltar que essa categoria que Ausubel denomina de subsuncor, que também
chamado de ideia-ancora, pode ser um simbolo, uma imagem, uma ideia, um
conhecimento. “Em termos simples, subsuncor € o nhome que se da a um conhecimento
especifico existente na estrutura de conhecimentos do individuo, que permite um significado
a um novo conhecimento que Ihe é apresentado ou por ele é descoberto” (Moreira, 2012,
p. 14). Nesta teoria a experiéncia humana e as relagdes que se faz com elas a partir da
reflexdo, do pensamento é que sdo consideradas importantes. Ainda de acordo com
Moreira, nessa mesma teoria ha uma outra aprendizagem denominada mecanica, que se
caracteriza por todo o aprendizado novo, que faz pouca relagdo ou nenhuma com algum
subsuncor, sendo algo que ndo pode se ancorar, mas que Ausubel também considera
importante, pois essa aprendizagem sera util e far4 relagbes com a aprendizagem
significativa num determinado fluxo comum na escola basica que ocorra a aprendizagem
mecanica em que 0s conteudos e conceitos ndo conseguem se materializar na cognicéo e

sdo acumulados, podendo ou nédo, servir para se tornem um subsuncor.

Figura 01: Fluxo da Aprendizagem

Aprendizagem Significativa < > Aprendizagem Mecéanica

Continuunm
Fonte: Moreira (2012). Adaptado pelo autor.

Assim, uma cadeia de subsuncgores formam uma estrutura cognitiva que € adquirida
por meio das vivéncias e da experiéncia do individuo. Podendo dessa forma ser
estabelecida uma relagdo mais particular e prépria na questdo da aprendizagem, pois as
experiéncias de vida sdo peculiares aos individuos mediante o seu contexto histérico, social
e politico. O que o autor defende é que essa estrutura servira e se tornara aprendizagem
significativa quando fizer sentido a quem estiver tendo o contato com o conhecimento que
ja ha existente na sua mente. A partir dessas ideias e concepc¢des, fica mais claro e evidente
a abordagem cognitivista como o cerne da teoria de Ausubel. Ainda ha alguns conceitos
sobre a aprendizagem: aprendizagem receptiva e aprendizagem por descoberta.
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A aprendizagem receptiva € aquela em que o aprendiz “recebe” a informacgéo, o
conhecimento, a ser aprendido em sua forma final. Mas, isso néo significa que essa
aprendizagem seja passiva, nem que esteja associada ao ensino expositivo
tradicional. A “recepg¢ao” do novo conhecimento pode ser, por exemplo, através de
um livro, de uma aula, de uma experiéncia de laboratério, de um filme, de uma
simulagdo computacional, etc. [...] A aprendizagem por descoberta implica
primeiramente o que o aluno vai aprender. Mas, uma vez descoberto o novo
conhecimento, as condi¢cbes para que a aprendizagem seja significativa sdo as
mesmas: conhecimento prévio adequado e predisposicao para aprender (Moreira,
2012, p. 33-34).

A partir dessas ideias, construimos uma representacdo em que ambas 0s conceitos
estdo em uma relacdo dupla e que interagem entre si. E importante salientar que a
aprendizagem receptiva esta relacionada a um produto ja finalizado e pronto ao qual o aluno
ao ter contato ja consegue ter a leitura do significado. No esquema a seguir podemos refletir

sobre o entrelacamento da aprendizagem.

Figura 02 — Sistemas de Coordenadas da Aprendizagem

Aprendizagem Significativa
A
| A A <

Estratégias de
| Ensino e Aprendizagem

\ 4
Aprendizagem Mecanica Aprendizagem Receptiva Aprendizagem por descoberta

Fonte: Moreira (2012). Adaptado pelo autor.

Moreira destaca que ndo podemos relaciona-la a ideia de aula expositiva tradicional
ou a leitura de um produto porque o aluno faz as relagdes de aprendizagem mediante seu
conhecimento ao passo que a aprendizagem por descoberta ele estaria instigado a uma
formulacdo de pesquisa, de problema a partir de suas inquietudes, necessidades. Mas,

como sempre foi frisado, para que a aprendizagem seja significativa, seriam necessarias as
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vivéncias e experiéncias do aluno. A aprendizagem por descoberta ndo é o mesmo que
aprendizagem significativa e a aprendizagem receptiva ndo € o mesmo que aprendizagem
mecanica. Elas tém as suas peculiaridades e conforme vemos na Figura 2 as diferentes
estratégias de ensino e aprendizagem podem estar em diferentes espacos dentro dessa

perspectiva sobre o aprender.
2.2 APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E A SALA DE AULA

No processo da aprendizagem significativa na escola, temos o aluno e o professor que
sdo agentes desse processo e que para que haja éxito é preciso que o professor seja um
estimulador e que o aluno esteja predisposto a aprender. Essas sdo as caracteristicas
indispenséaveis para que ocorra o processo de aprendizagem significativa. Nessa teoria de
aprendizagem leva-se em conta as individualidades, como o aluno ser responsavel por
responder uma questdo inicial, passando pelo estudo individualizado e em seguida a
apresentacdo coletiva. Essa teoria pedagdgica cognitiva considera os diferentes niveis de
conhecimento dos alunos e ressignifica seu aprendizado quando ele se apropria do
conhecimento e é capaz de verbalizar seu entendimento. Nesse quesito, o aluno é
considerado como o centro no processo de ensino.

Segundo Asubel apud Moreira “[...] a facilitacdo da aprendizagem significativa em
sala de aula, isto €, a manipulacdo deliberada dos atributos relevantes da estrutura cognitiva

para propositos pedagogicos, é levada a efeito de duas formas (2012, p.47)”.

Quadro 02: Estrutura Pedagdgica

Substantivamente Propdésitos organizacionais e integrativos. Conceitos
explanatérios e ideias basicas de uma dada
disciplina. Importante n&o sobrecarregar os alunos
com informacBes desnecessarias. Coordenacdo e
integracao do assunto entre os diferentes niveis
de aprendizagem.

_ Ordenacao sequenciada dos assuntos, partindo do
Programaticamente estabelecimento de sua organizagao, logica interna
e sucessivamente planejando a montagem de
exercicios praticos.

Fonte: Moreira (2012). Adaptado pelo autor.

Temos observado que um ponto importante e significativo, embora ndo determinante

por si sO, € 0 uso da tecnologia juntamente na concepc¢ao da aprendizagem significativa
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pode colaborar com o processo da educacéo escolar seja de qualidade. De que maneira
aprendemos?
Aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sentimos. Aprendemos
guando relacionamos, estabelecemos vinculos, lacos, entre 0 que estava solto,
caotico, disperso, integrando-o em um novo contexto, dando-lhe significado,
encontrando um novo sentido. [...]. Aprendemos quando interagimos com 0s outros
e com o mundo e depois, quando interiorizamos, quando nos voltamos para dentro,

fazendo nossa propria sintese, nosso reencontro do mundo exterior com a nossa
reelaboracdo pessoal (Moran; Masseto, 2011, p. 23).

A0 nosso ver, essas concepcdes fazem muito sentido. Assim, o professor mediador
e facilitador da aprendizagem tem um grande desafio de colaborar com estimulos ao ato
de aprender. O professor precisa entender que todo esse processo é fundamental pois
esse movimento € responsavel pela complexa capacidade entre abstracao e interiorizacao
de conhecimento. Mas, algo que possa ser relevante e que elabore e reelabore
significados a partir dos conceitos e concepcdes que irdo ajudar no tocante a
aprendizagem significativa para o aluno.

O papel do professor é fundamental para orientar e encaminhar esse trabalho e que
corrobora com a mediagcdo pedagdgica entendendo esta como

[...] o comportamento do professor que se coloca como um facilitador, incentivador
ou motivador de aprendizagem, que se apresenta como disposicdo de ser uma
ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem - ndo uma ponte estatica, mas uma
ponte “rolante”, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos seus
objetivos. E a forma de se apresentar e tratar de um conteido ou tema que ajuda o
aprendiz a coletar informacdes, relaciona-las, organiza-las, manipula-las, discuti-las
e debaté-las com seus colegas, com seu professor e outras pessoas
(interaprendizagem) até chegar a produzir um conhecimento que se incorpore ao
seu mundo intelectual e vivencial e que o ajude a compreender sua realidade
humana e social, e mesmo interferir nela (lbid, 2011, p. 144-145).

Nesse sentido, verificamos um papel importante do professor no exercicio docente
em sala de aula e redimensionando o seu papel de um agente engajado e responsavel para
promover a educacgdo. Assim, entre o processo de ensino, da aprendizagem entre 0s
agentes envolvidos, professor e aluno, respectivamente, verificamos a importancia e a

atuacao que cada um exerce seu papel no processo pedagodgico.
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2.3 MAPA CONCEITUAL E A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

O mapa conceitual € mais uma das contribuicbes da teoria da aprendizagem
significativa. A fundamentacéo tedrica do mapa conceitual é a cognitiva, da aprendizagem
significativa de David Ausubel. Embora Ausubel nunca tenha falado sobre mapas
conceituais em sua teoria, esse estudo fora desenvolvido por Joseph Novak® e seus
colaboradores da Universidade de Cornell nos Estados Unidos.

De uma maneira ampla, mapas conceituais sdo apenas diagramas que indicam
relacbes entre conceitos. Mais especificamente, podem ser interpretados como
diagramas hierarquicos que procuram refletir a organizagéo conceitual de um corpo
de conhecimento ou de parte dele. Ou seja, sua existéncia deriva da estrutura
conceitual de um conhecimento (Moreira, 2006, p. 09).

Entretanto, vale salientar que isso ndo se refere a apenas esquemas simples ou
resumos. Para constru¢do do mapa conceitual é preciso dominar o assunto em questao e
construir uma apresentacdo em que 0s elementos possam ser interligados em maior ou
menor escala, dai a questao da hierarquia na concepcao conceitual, em que o leitor consiga
compreender o raciocinio e construir um conhecimento a partir dos dados e das informacdes
presentes.

Os mapas conceituais podem ser construidos para o conteddo de uma aula, de uma
disciplina, de um conjunto de disciplinas ou de um programa educacional inteiro que
conduza a obtencao de um diploma profissional. Tudo depende da generalidade ou
da especificidade dos conceitos, do nivel de inclusividade dos conceitos que estédo
no mapa. Conceitos abrangentes, integradores, podem servir de base para o
planejamento curricular de um determinado curso, enquanto conceitos mais
especificos, pouco inclusivos, podem orientar a selecdo de materiais e atividades
instrucionais especificos (Moreira, 2006, p. 26).

Os mapas podem ser desde um conteddo mais simples, para essa compreensao
estamos considerando uma menor escala de conceitos, ou até mesmo de um programa
complexo de unidades tematicas mais abrangentes e que tenham diversas teorias e
conceitos. Podemos utilizar para uma aula, um curso ou até um programa educacional
completo, assim vemos a flexibilidade e as diversas formas de utilizagdo. “O mapeamento

conceitual é uma técnica flexivel e em razdo disso pode ser usado em diversas situacoes

3 Joseph Donald Novak (1932) é pesquisador e professor emérito na Cornell University. E conhecido
mundialmente pela sua teoria do Mapa Conceitual na década de 1970.
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para diferentes finalidades: instrumento de analise do curriculo, técnica didatica, recurso de
aprendizagem, meio de avaliagdo” (Moreira, 2012, p. 127).

Em relacdo ainda sobre o mapa conceitual geralmente sao produzidos através de
software, programas e aplicativos para sua construcdo. Geralmente o layout do mapa
conceitual € construido a partir de figuras geométricas (elipses, retangulos, circulos) que
comumente, como 0 mapa tem como demonstrar a hierarquia nos conceitos, as elipses

utilizam os conceitos mais abrangentes e os especificos dentro dos retangulos.

Como a aprendizagem significativa, implica necessariamente a atribuicdo dos
significados idiossincraticos, mapas conceituais tracados por professores e alunos,
ela refletira tais significados. Quer dizer que tantos os mapas utilizados pelos
professores, como recurso didatico, como os mapas feitos pelos alunos em uma
avaliag&o tém componentes idiossincréticos (Id, 2012, p.132-133).

Esta leitura e interpretacdo se torna possivel mediante aos conceitos e as
disposicGes do mapa conceitual. Os mapas conceituais séo estruturas organizadas e nao
podem ser confundidas com esquemas ou COmMO resumos, mas como poderosos
instrumentos que podem levar a profundas modificagées nas maneiras de ensinar, avaliar

e sobretudo em aprender.

2.4 CONTEUDOS EDUCACIONAIS

7

O contetudo é uma concepcdo de produto da aprendizagem tendo uma grande
variedade de concepcao, seja instrucional, pedagdgicos, escolares, académicos, entre
outros. O dicionario Michaellis traz a denominagao que conteido como “assunto, tema ou
argumento encontrado em determinado livro, documento, carta, etc.; matéria, teor, tese.”
Nesse sentido, como esse termo € muito amplo, € preciso estabelecer um parametro a partir

do qual estamos dialogando e discutindo nesse trabalho.
Como se trata de uma analise de um conteudo na perspectiva de aprendizagem
significativa, Filatro (2015) destaca que o termo conteudo educacional
[...] se aplica a uma variedade mais ampla de contextos de uso, nos quais, inclusive,
um aluno pode estudar de maneira independente ou mesmo exercer o papel do
educador em arranjos interativos diversos, como ocorre em grupos de estudos e

comunidades de pratica que se organizam em torno de topicos de interesse ou de
incidentes profissionais criticos (2015, p. 3).
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Essa é uma perspectiva que abrange os mais diversos contextos e que também pode
ser aplicado na modalidade de Educacao a Distancia, espacos escolares e ndo-escolares.
Uma maior autonomia aos conteudos educacionais para sua utilidade na questdo da
aprendizagem e uma gama de possibilidades no uso dos produtos, suportes e solucoes
educacionais digitais. As nossas referéncias estdo baseadas nas categorias criadas por
Filatro (2015) criadas a partir das dimensdes dos conteudos educacionais. A seguir
discutiremos a respeito de cada uma dessas dimensfes: tecnocientifica, pedagogica,

comunicacional, tecnoldgica e organizacional.

2.4.1 Dimensdao Tecnocientifica

A dimensao tecnocientifica corresponde aos aspectos epistemoldgicos do conteudo,
0s quais se infere sua precisdo e validade, além de serem cientificamente confiaveis e
representativos. Para Filatro (2015) essa dimenséao tem profunda relagdo com o curriculo,
no que tange a sua relevancia para a sociedade, e no que tange aos contetdos conceituais,

procedimentais e atitudinais explicitados no ambito curricular.

2.4.2 Dimensdao Pedagdgica

A dimensdo pedagdgica redne os aspectos tedricos e metodologicos que se
aplicam ao conteudo de ensino e sua relacdo com os sujeitos aprendentes. Por isso que
esta dimensdo procura explicitar a abordagem tedrico-educacional que fundamenta a

producado de contetdos educacionais.
2.4.3 Dimensao Comunicacional

A terceira dimensé&o, a comunicacional agrega a natureza e fung¢des da linguagem
que se correlacionam com tipos especificos de midias. E preciso destacar que essa
dimensado também tem seu foco nas distintas matrizes do pensamento e da linguagem, tais
como a matriz sonora, visual e verbal, além de fazer correcdo com os géneros discursivos
(Filatro, 2015).

2.4.4 Dimensao Tecnolbgica

A dimenséo tecnoldgica esta relacionada com o desenvolvimento e distribuicdo dos
conteudos em diferentes tipos de midias.
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2.4.5 Dimenséao Organizacional

A dimensé&o organizacional esta relacionada com os custos, os materiais e pessoas
gue estdo envolvidos na producédo dos contetudos educacionais. Para Filatro (2015) os
especialistas na area de gestdo séo os profissionais que devem atuar nessa area. Esses
profissionais devem garantir que todas as outras dimensdes alcancem o0s seus objetivos de

forma a garantir um produto de qualidade para o publico consumidor.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os mapas conceituais foram produzidos pelos alunos do curso do Instituto Federal
de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte do curso de Formacao
Pedagdgica para ndo-licenciados, na disciplina Metodologias e Estratégias de Ensino para
EAD, turma 2019.1. Abordamos aqui este conjunto de mapas conceituais, produzidos pela
ferramenta Mindomo, numa turma em que os alunos estavam em formacado pedagogica.
Mediante leitura destes mapas e das dimensBes dos conteudos educacionais:
tecnocientifica, pedagdgica, comunicacional, tecnolégica, organizacional propostas pelos

estudos de Filatro (2015), dialogando e discutindo com as percepc¢des dessa correlacao

Figura 03: Henri Wallon

i HENRI WALLUN, - CONDIGOES = —
= ORGANICAS (+) £ -

AFET“’,!DADE E - DESENVOLVIMENTO AFETIVA, ESCOLA,
INTELIGENCIA"_ SOCIAL: JUNTOS INTELECTUALE ESTUDO DA
- 1879/ 1 962, FRANGA INFLUENCIAM NA SOCIAL. CRIANCA.

= ' = FORMAGAO PSIQUICA.

- MEDICO, FILOSOFO E BB s CRGANIC PSICOLOGIA
PSICOLOGO. GENETICA

-DIFERENCIA-SE DA
EPISTEMOLOGIA GENETICA

CONTRADICOES

T AVBIENTAIS ‘psiauicos
PROFESSORA ABIGAIL N. B. SILVA
METODOLOGIAS E ESTRATEGIAS DE
e - AESTRUTURA < FORMACAO
Disponivel em: BIOLOGICA + INTEGRAL DOS e ANTROPOLOGIA
www.didatics.com.br/i i i ATIVIDADE PSIQUICA 4
e 5 A 5 Q ESTUDANTES. PSICOPATOLOGIA,

te-1-afetivi inteligencia NEOROLOGIA.

Fonte: IFRN (2019)
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O mapa conceitual da Figura 03 esta inserido dentro da Dimenséo Tecnocientifica
mediante as suas caracteristicas de diferenciacdo e anteposicéo de fatos, circunstancias,
caracteristicas e dados teoricos dos estudos do filosofo Henri Wallon que se configuram
como um modelo relacionado conhecimento cientifico. O autor optou pela perspectiva
transdisciplinar e os conteudos educacionais presentes que sdo caracterizados como
contetidos conceituais. Vale destacar a énfase na diferenciacdo de outro conhecimento
cientifico. Além disso, destacamos 0 sequenciamento em topico que permite uma leitura
com uma linearidade do conhecimento.

Figura 04: Correntes Psicoldgicas
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o0s estados mentais ndo se classificam como objetos
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Fonte: IFRN (2019)

Neste mapa conceitual sobre as correntes psicolégicas, Behaviorismo, encontramos
um conteudo educacional dentro da Dimenséo Tecnocientifica, pois classifica, conceitua,
relaciona e produz uma relacdo entre as diferentes vertentes dessa corrente psicoldgica,
podendo ser utilizado para dentro das caracteristicas do ensino. Utiliza o sequenciamento
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por tépico, mesmo destacando os diferentes tipos de conteddo educacional encontrado
nesse produto. Neste mapa identificamos também mais de uma forma de figura geométrica,

construindo uma hierarquia do seu texto.

Figura 05: Teorias Psicologicas do Ensino-Aprendizagem

Teoria Social

Teoria Humanistica -

Hierarquia das necessidades

Estudiosos cognitiva Aluno: Daniel
= Frederic Salustiano da Silva Abraham Maslow
John ;
Watson Skinner Albert Bandura
1878 - 1958 : T " Refe’é%da,’ Motivacdo
v ://www.didatics.com.
_ Experiéncia Modelagem bl por completo
Behaviarls Direta
Behaviorismo mo Radical
Metodoldgico \ Observagdo e Hierarquia
\ aprender a fazer a
. partir de um modelo
e Necessidades fisioldgicas x
Relagdo Reflexa - :ei;pr:?nrzoes. Niveis altos
Comportamento natural ! o R 5
involuntario emotcﬁ:sse AtEﬂ§30 ~ 04 fatores
vontages. |
| - Implicagdo Pedagdgica
Reforgo / Retengao Implicagdo pedagdgica

|
Consequéncias "
Condicionan / ‘
- fistologica - comer
ento reflexo Repeticio de Término do Motivas
‘ comportamento | Comportamento | Motivagéo | Necessidade de
[ operantes operante gl [stima /Reputagdo Necessidade de amor e

pertencimento

Dispensa pensamentos
£ emogoes

Didlogo entre elas

Impl.icacées pedagdgicas -

Incentivo - :
Objetivista: Certoe reforcadores

errado

Fonte: IFRN (2019)

O conteudo educacional presente esta dentro da Dimensdo Comunicacional, pois
encontramos o texto das teorias psicolégicas do ensino-aprendizagem classificados a partir
dos estudiosos e de suas carateristicas que definem seus modelos de estudos e pesquisas.
Assim, a comunicacao presente nesta midia estabelece os didlogos entre o emissor e 0
receptor a partir da mensagem e € realcada pelos conectivos presentes neste mapa

conceitual.
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Figura 06: Teorias
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Fonte: IFRN (2019)

Consideramos este mapa conceitual dentro da Dimensdo Tecnocientifica pelos
dados, conceitos, informacdes e teorias respaldadas em pesquisa cientifica. O autor criou
hierarquias com os simbolos geométricos e utilizou as cores como uma forma de diferenciar

as trés teorias de aprendizagem colocadas no conteudo educacional.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo, com os elementos da educacdo e da aprendizagem
significativa, foi fundamental para aumentar nossa compreenséo acerca de como acontece
a construgdo da aprendizagem a partir desta teoria cognitiva. A analise dos mapas

conceituais com a perspectiva da compreensao do conteldo educacional de Filatro (2017)
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foi fundamental para entender a construcdo do mapa e de como essa construcdo se
enquadra dentro de uma dimensao pedagdgica. Isso auxilia a avaliagdo do professor no
processo educacional e possibilita a orientacdo e producao deste material. Permite também
a autonomia discente e a evolugcdo em seu processo educacional. Além disso, podemos
inferir que o uso da ferramenta Mindomo como um instrumento de construcdo desses
mapas conceituais desenvolveu nos alunos a criatividade, organizagéo e aprendizagem, a
partir da leitura do seu conteudo.

Percebemos que ha possibilidade do uso variado e construtivo na perspectiva dos
mapas conceituais. Foi possivel também desmitificar a ideia do mapa conceitual como
mera ilustrac@o, imagem ou mapa hierarquico. Assim, o aprofundamento neste tema
proporcionou o contato com um conjunto de mapas, que demonstrou que ndo sao meros
esquemas, mas um constructo organizado e potencialmente caracterizado como
conteudos educacionais. A partir dessas reflexdes, foi possivel compreender a
importancia dos mapas conceituais e entender que eles podem ser producbes de
contetidos educacionais. Desde a concepcao da sua construcao até a finalizagcao do seu
produto.

Nesse exercicio e nessa interacdo entre 0s mapas conceituais e conteldos
educacionais podemos compreender a construcdo de conhecimentos e da
aprendizagem. Quando tratatamos de contetdos educacionais. Esperamos que a partir
dessa experiencia, outras possam surgir, com tematicas diferenciadas e com as
possibilidades de aprendizagem significativa. Estudar a teoria de David Ausubel
colaborou para apropriacdo e estimulou a possibilidade de executar na pratica em sala
de aula com os alunos da educacdo béasica, em outros espacos educativos e na
modalidade da Educacdo a Distancia possibilitando maior autonomia discente na

construcéo e producao do conhecimento.

MEANINGFUL LEARNING:
CONCEPT MAPS AND THE PRODUCTION OF EDUCATIONAL CONTENT
THROUGH MINDOMO

The present work aims to discuss meaningful learning considering its relevance within the

theory of cognitive learning, in dialogue with the elaboration of conceptual maps from the
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perspective of Joseph Novak (1932), understood as an important element for the production
of educational content. The theoretical framework is based on studies by David Ausbubel
based on the works of Moreira (2006); (2011); (2012) and in the studies of Filatro (2015) as
a comprehensive and derived conception of the educational process. The analysis
methodology is based on the assumptions of the qualitative research approach, of an applied
study, in which the production of conceptual maps will be analyzed in light of the dimensions
proposed by Filatro (2015) for evaluating educational content. The result of this analysis
showed that conceptual maps are not mere concept schemes, but are organized constructs
and potentially characterized as educational content in the techno-scientific, pedagogical,

communicational, technological and organizational dimensions.

Keywords: Meaningful Learning. Conceitual Map. Educational Contents.
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