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RESUMO
As reflexdes que compdem o texto abaixo, ttm como intuito principal, estabelecer
um dialogo com os conceitos de resisténcias, de transgressdo e de liberdade no
territério do pensamento do filosofo francés Michel Foucault. Busca trazer também,
reflexdes do filésofo Gilles Deleuze e de outros pensadores. Em suma, a ideia, a
partir dos conceitos citados, é problematizar sobre as diferentes relagbes de forcas
gue circulam, que povoam, que compdem o cotidiano escolar, principalmente no que
se refere a disciplina e a indisciplina ou vice-versa. Em termos, até que ponto a dita
indisciplina pode ser pensada como resisténcias aos processos de sujei¢cdo do corpo
(controle do sujeito escolar), como uma for¢ca no interior das relacdes de poder que
possa promover diferentes espacos a serem questionados no cotidiano da escola.
Portanto, o que se coloca em jogo, séo as potencialidades de busca de diferentes
praticas de liberdade, de subjetividades mais autbnomas no espaco escolar

cotidiano.
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1 INTRODUCAO

As reflexdes que se seguem tem como intuito estabelecer um dialogo entre os
conceitos de resisténcias, transgressdo e liberdade dentro do pensamento de
Foucault. Para tanto, elas serdo pensadas como elementos estratégicos no interior
das relacbes de poder, pois elas se apoiam sobre a situacdo na qual elas préprias
combatem, em outras palavras, as resisténcias sdo inseparaveis das relacbes de

poder. Por outro lado, elas sdo fundamentais como processos de criacdo, de
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transformacdo, de Iutas, de combates no interior das relacbes de poder,
principalmente no que se refere aos efeitos do poder. As resisténcias sdo um ponto
de partida importante para se pensar a liberdade dentro do pensamento
foucaultiano, uma vez que sao elementos fundamentais no que se refere a
possibilidade de mudancas, de inverter a situacdo das forcas mais ou menos
estabelecidas.

Partindo de tais questbes, tratarei, em seguida, sobre o cotidiano escolar
como um espaco privilegiado de resisténcias, sobretudo, com enfoque nas
potencialidades que essas resisténcias possibilitam para problematizar esse campo.
A escola, desta forma, serd pensada como um espaco privilegiado de lutas
cotidianas dos corpos contra os efeitos do poder. N&do apenas como um espaco de
disciplinarizagcdo dos corpos, mas, sobretudo como um espaco de praticas de

liberdades, onde é possivel criar, transformar, militar.

2 SOBRE TRANSGRESSAO, RESISTENCIAS E LIBERDADE

De acordo com Revel (2005)!, a discussdo de Foucault sobre resisténcias
aparece em seus estudos a partir dos anos setenta. Segundo a autora, o termo é
precedido nos trabalhos do filésofo por um certo nimero de outras nocdes como € o
caso da transgressdo que Foucault desenvolveu na década de sessenta, “quando a
literatura desempenhou para ele um papel importante na hora de orientar-se
filosoficamente” (CASTRO, 2009, p. 417). Dai a influéncia para o filosofo das leituras
de Bataille e Blanchot (CASTRO idem; REVEL, idem).

A transgressdo esta ligada a ideia de uma experiéncia limite, ela afirma o
limite como ilimitado. Em outras palavras, os “limites s6 aparecem no instante em
que sao transgredidos” (VAZ, 1992, p. 91). Desta forma Transgressao € o
“ultrapassamento dos limites histéricos de uma determinada experiéncia” (VAZ,
1992, p. 119). Vejamos isso na fala de Foucault: “a ideia de uma experiéncia limite,
gue subtrai o sujeito a si mesmo, foi importante para mim na leitura de Nietzsche,
Blanchot e Bataille e por mais aborrecidos e eruditos que sejam meus livros, fez com
gue eu 0s concebesse como experiéncias diretas, que tendessem a arrancar-me de
mim mesmo impedindo-me de ser o mesmo” (FOUCAULT apud CASTRO, 2009, p.

1 Cf. também (BRANCO, 2000; VILELA, 2006).
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417). Nota-se assim, que para o filésofo escrever pode ser uma atividade
transformadora de si, transgressiva. E transgressao assim, designa a saida de algo,
transformacao do que existe (VAZ, 1992).

Segundo Castro (2009), a experiéncia do erotismo, da sexualidade em
Bataille (conceito de transgressao), da linguagem em Blanchot (conceito de exterior)
sao experiéncias da dissolucdo e do desaparecimento do sujeito. Um dos caminhos
pelo qual Foucault se afastou da fenomenologia e da filosofia dialética, do
hegelianismo e do marxismo, que buscam estabelecer e recuperar, para além de
toda disperséo, a funcédo fundadora do sujeito. Nesse sentido, essas experiéncias
representam para o fildsofo a possibilidade de outro pensamento, ou seja, nem o
fenomenoldgico, nem o dialético (CASTRO, 2009).

Aprofundando um pouco mais nesse conceito, transgredir para Revel (2005)
trata-se de pensar a maneira pela qual um individuo, por meio de um procedimento
gue € em geral da escrita, consegue escapar de dispositivos de identificacdo, de
classificacdo e de normalizacdo do discurso (Revel, idem). Dai o interesse de
Foucault pelo caso de Pirre Riviére.?

E importante compreender que a transgressdo em Foucault, € uma préatica
gue antes de ser repeticdo de experiéncias, € transgressao dos limites do que se
vive, no caso transgredir os limites do discurso. Ela é uma ruptura dos limites do
presente, ela é saida, ela é transformacéo, portanto ela € uma noc¢éo de liberdade
no pensamento foucaultiano (VAZ, 1992). Desse modo ela se articula com a nogao
de resisténcias no sentido de lutas, mas para tanto sdo conceitos diferenciados,
COMOo veremos.

O abandono do filosofo, ao mesmo tempo, da literatura como campo
privilegiado e da nocdo mesma de transgressao corresponde a exigéncia de se
colocar o problema de maneira mais geral no campo das lutas. Ou seja, também
para praticas ndo discursivas e para a acao coletiva, ou seja, ndo apenas no nivel
individual como era na transgressdo. Desse modo, aparece entdo o termo
resisténcias com um sentido bastante diferente daquele que Foucault havia atribuido
a nocao de transgressao anteriormente (REVEL, 2005).

As resisténcias para Foucault (2009) séo inseparaveis das relacdes de poder.

2 Pirre Riviere foi um parricida que degolou sua mée, sua irmé e seu irmao. Riviére escreveu um
memorial minucioso relatando os motivos e o crime. Para mais detalhes Cf. (FOUCAULT, 2007).
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A “questdo do poder é indissociavelmente a das resisténcias ao poder” (EWALD,
2000, p. 12). Porque elas simplesmente sdo postas em acéo internamente no
proprio movimento dessas relacdes (BRANCO, 2000). Segundo Foucault (2009),
onde h& poder ha resisténcias. Portanto, ndo ha relacdes de poder sem resisténcias.
Os focos de resisténcias sdo compatriotas das relacées de poder (BRANCO, idem).
Elas se apoiam sobre a situacdo na qual elas préprias combatem. Vejamos isso nas

proprias palavras de Foucault (2009, p. 105-106):

(...) 14 onde ha poder ha resisténcia e, no entanto (ou melhor, por isso mesmo)
esta nunca se encontra em posi¢cdo de exterioridade em relagdo ao poder.
Deve-se afirmar que estamos necessariamente “no” poder, que dele ndo se
“escapa” (...) Esses pontos de resisténcia estdo presentes em toda rede de
poder. Portanto, ndo existe com respeito ao poder um lugar da grande Recusa
— alma da revolta, foco de todas as rebelides, lei pura do revolucionério. Mas
sim resisténcias, no plural, que sdo casos Unicos: possiveis, necessarias,
improvaveis, espontaneas, selvagens, solitarias, planejadas, arrastadas,
violentas, irreconciliaveis, prontas ao compromisso, interessadas ou fadadas ao
sacrificio; por definicdo ndo podem existir a ndo ser no campo estratégico das
relacdes de poder.”

Desta forma, podemos entender as resisténcias como um importante
elemento de estratégia e tatica no interior das relacdes de poder. Como afirma
Foucault (1998, p. 241), “para resistir € preciso que a resisténcia seja como o poder.
Tao inventiva, tdo movel, tdo produtiva quanto ele (...) como ele ela vem de baixo e
se distribui estrategicamente”. Os focos de resisténcias se assemelham as relacdes
de poder simplesmente porque assume suas caracteristicas (REVEL, 2005). Nesse
caso, a necessidade de resisténcia nao significa, de fato, uma liberagdo do poder
(VILELA, 2006).

Diante de tais questdes, 0 que se percebe a principio, € que estamos presos
as relacdes de poder e que para tanto as lutas travadas no interior dessas relacfes
serdo sempre indteis, invalidas, porque elas se encerram numa rede sem saida, e,
nesse sentido, ndo existe possibilidade de mudancas. Isso, claro, seria um
entendimento um tanto quanto equivocado do conceito de resisténcia em Foucault.

Dizer que onde h& poder ha resisténcias nao significa que elas, as
resisténcias, sejam apenas “subproduto” do poder, um reverso “passivo”’ fadado a
“derrota”, “ilusdo” ou uma promessa “necessariamente desrespeitada” (FOUCAULT,
2009, p. 106). Entender as resisténcias em funcdo do poder ndo quer dizer que elas
sejam sempre frustradas (EWALD, 2000). Pelo contrario, devemos depreendé-las

como poténcias de contestacao, revoltas, pois elas se dirigem contra os efeitos do
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poder (BRANCO, 2000). “Elas s&o o outro termo nas relacbes de poder”
(FOUCAULT, idem: ibidem). A resisténcia nos ensina Foucault (1994) apud Eizirik
(1996, p.107):

(...) € possivel quando o poder pressiona nos seus limites. As relacdes de
poder deveriam sempre ser analisadas em termos de lutas entre adversarios e
de estratégias de confrontacdo. Sempre deve haver pontos de insubordinacéo
em que é possivel escapar, ndo ao poder “em si”, mas escapar a estratégia
particular da relacdo de poder que dirige a conduta de alguém. Cada relacéo
adversaria é potencialmente reversivel.

Os focos de resisténcias, de fato, sédo formas de lutas, focos de batalhas.
Isso, porque elas sdo verdadeiros combates contra as técnicas de controle das
subjetividades, contra os procedimentos de assujeitamento, contra a submisséo das
subjetividades aos interesses sociais, politicos, econémicos, cientificos (BRANCO,
2000). “As resisténcias contestam as formas de manejo da vida social” (BRANCO,
2000, p. 314). Permite lutar contra os lugares comuns. Como mostra Ewald (2000),
as téticas, os objetivos das resisténcias apoiam-se nas relacées de poder para as
modificar, as transformar, as reverter, desfazer uma dominag&o, uma sujei¢céo. E,
ainda como acrescenta Vilela (2006), as resisténcias sao forcas de insubordinacao a
uma forma de poder que, pretendendo ser absoluta, se efetiva enquanto estado de
dominacdo. Ewald (2000) entende que essa perspectiva foucaultiana sobre as
resisténcias implica numa nova concepcéo de lutas, numa nova ideia de revolucao,
numa nova filosofia politicas.

Foucault (2004) defende que os focos de resisténcias permanecem
superiores a todas as forcas, porque seus efeitos obrigam a mudarem as relacées
de poder. As “resisténcias tém o primado” segundo Deleuze (2006, p. 96). Vejamos

isso na fala de Foucault.

(...) — Sim. Veja que se ndo ha resisténcia, ndo ha relagdes de poder. Porque
tudo seria simplesmente uma questdo de obediéncia. A partir do momento que
o individuo esta em uma situacédo de ndo fazer o que quer, ele deve utilizar as
relacbes de poder. A resisténcia vem em primeiro lugar, e ela permanece
superior a todas as forcas do processo, seu efeito obriga a mudarem as
relacbes de poder. Eu penso que o termo ‘“resisténcia” é a palavra mais
importante, a palavra-chave dessa dindmica.” (FOUCAULT, 2004, p. 268).

8 Para Ewald (2000), o pensamento politico, revolucionario, supde sempre a sociedade dividida em
dois polos, duas classes incomensuraveis entre si. Por outro lado, Foucault encontra suas causas e
condic¢des nas relagdes de poder. A revolugdo ndo passa de um produto daquilo que ela propria
combate.
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Podemos depreender desta forma que as resisténcias possuem um
importante potencial de criacdo, de recriacdo, de transformacdo. Pois logo,
possibilitam criar espacos de combates, de lutas, de insurreicdo, de agenciar
possiveis transformagdes em todo lugar, fundar novas relagbes de poder. Note-se
gue nao € contra o poder que as lutas nascem, mas sim, contra os efeitos de poder,
contra a dominacédo, contra a sujeicdo (REVEL, 2005). As resisténcias sao lutas
sociais, minusculas, plurais que negam as formas de exercicio de dominacao
(SANTOS, 1996).

Deleuze (2006) dialogando com Foucault e Nietzsche ressalta que as
resisténcias extrai do homem forcas de uma vida mais ampla, mais ativa, mais
afirmativa, mas rica em possibilidades. “Ser ativo é resistir” diz Deleuze (2006, p.
110). “A vida se torna resisténcia ao poder quando o poder toma como objeto a vida”
(DELEUZE, 2006, p. 99). O resistir, entdo, passa-se a fazer a volta contra o poder.

Resistir € dizer n&o, nos diz Foucault, mas néo, constitui a forma minima de
resisténcia. “Mas, naturalmente, em alguns momentos é muito importante. E preciso
dizer ndo e fazer deste ndo uma forma decisiva de resisténcia.” (FOUCAULT, 2004,
p. 268). Fazer desse ndo uma resisténcia, é fazer desse ndo uma forca de combate
contra os efeitos do poder. E fazer desse ndo uma intensidade de vida como
potencialidade de mudancas.

S&o as resisténcias, que faz rodar, entrechoca as relacdes de poder, permite
fraturar o presente como ensina Deleuze (2006). Elas sado capazes de modificar, de
inverter o transcurso das coisas. “Resistir € criar um modo de respiragao que rompe
0 espaco continuo de um tempo linear” (VILELA, 2006, p. 107). Energia de um deuvir,
tatica, estratégia que irrompe inesperadamente uma forca. “Resisténcia €
acontecimento, forca de ruptura que desalinha as significacdes estabelecidas”
(VILELA, 2006, p.125).

Para Branco (2000), Foucault privilegia o campo das resisténcias porque elas
tém, do ponto de vista estratégico na atualidade, maior possibilidade de éxito em
funcdo da multiplicidade de formas possiveis que as resisténcias comportam contra
0 assujeitamento. Resistir desta forma é recusar a ser 0 que sSomos, 0 que nos
tornamos. E produzir novas formas de subjetividade, negar a imposicdo da
disciplinarizagdo, da normalizagdo, da dominagdo. E lutar contra uma sociedade
normalizadora, € potencializar diferentes espacos, € se esforcar para modelar outros
caminhos.
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Outra questdo a ser entendida é que as resisténcias sao pontos de partida
para se pensar condicdes de liberdade no pensamento de Foucault (BRANCO,
2000)*. Foucault incide seu olhar para o campo das lutas porque elas visam a defesa
da liberdade (Branco, idem). Ndo h& poder sem a liberdade de resistir, defende
Santos (1996).

Para compreendermos isso melhor, quando o filésofo nos ensina que néao
podemos nos colocar fora das relacGes de poder®, ndo significa necessariamente
que estamos sempre presos a elas, pelo contrario, o que ele diz € que “temos a
possibilidade de mudar a situagdo, que esta possibilidade existe sempre”
(FOUCAULT, 2004, p. 266-267). “Que nunca esta ‘fora do poder’ ndo quer dizer que
se esta inteiramente capturado na armadilha” (FOUCAULT, 2006a, p. 248). Foucault
(1998), nédo coloca uma substancia da resisténcia face a uma substancia do poder.
Jamais somos prisioneiros do poder segundo o filésofo. Sempre podemos modificar
sua dominacdo em condicdes determinadas segundo uma estratégia precisa. Nesse
sentido somos mais livres do que imaginamos, pois o individuo poder criar varias
estratégias de resisténcia.

N&do podemos pensar que 0 sujeito constituido no interior das praticas de
poder seja “um individuo passivo” (TEMPLE, 2008). As relacdes de poder sao
sempre moveis, instaveis, reversiveis. “S6 € possivel haver relagdes de poder
quando os sujeitos forem livres” (FOUCAULT, 2006, p. 276). Para existir uma relacéo
de poder € necessario sempre dois lados, uns em relacdo aos outros. Se um dos
dois sujeitos estiver “completamente a disposi¢cao do outro e se tornar sua coisa, um
objeto sobre o qual ele possa exercer uma violéncia infinita e ilimitada, ndo havera
relacdes de poder” (FOUCAULT, 2006, p. 276).

(...) Mesmo quando a relagdo de poder € completamente desequilibrada,
quando verdadeiramente se pode dizer que um tem todo poder sobre o outro,
um poder s6 pode se exercer sobre o outro a medida que ainda reste a esse
Gltimo a possibilidade de se matar, de pular pela janela ou de matar o outro.
(Foucault, 2006, p. 277).

Vemos ai, que mesmo a morte é vista por Foucault como uma forma de

resisténcia, de se voltar contra os efeitos do poder. E se matar faz parte dela, o

4 De acordo com Vaz (1992), a resisténcia representa uma condicdo de transformacao e que
expressa a liberdade no pensamento de Foucault.

5 Deve-se afirmar que estamos necessariamente “no” poder, que dele ndo se “escapa” (FOUCAULT,
2009, p. 105-106).
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suicidio € uma possibilidade de liberdade. Ferrari (2008) dialogando com Bataille
defende que, como a vida, a morte tem uma relacdo com o erotismo. A morte € o fim
das imposi¢cbes que dominam o homem na sua vida. Ela é a possibilidade de
liberdade que os homens buscam na vida como erotismo, a morte, desta forma é
desprendimento. “(...) Eu gostaria e espero morrer de overdose de prazer, qualquer
qgue seja. Porque penso que é muito dificil, e tenho sempre a impressédo de nao
experimentar o verdadeiro prazer, o prazer completo e total; o prazer para mim esta
ligado a morte” (FOUCAULT, 20042, p. 253)°.

Para tanto, isso denota que nas relacdes de poder o sujeito € livre para criar
diferentes formas de resisténcias, pois se ndo houvesse resisténcias ndo haveria
relacdes de poder’. Liberdade desta forma implica na possibilidade de resistir.

No entanto, devemos entender as resisténcias como praticas de liberdade e
nao como uma total libertacdo das relacdes de poder, porque elas ndo partem de um
ponto exterior do poder. Resisténcias ndo tem a ver com uma ideia de emancipacao
absoluta. Como ja foi citado, as resisténcias sdo gestos constitutivos das relacdes de
poder, elas s&do coextensiva ao poder, absolutamente contemporanea a ele
(FOUCAULT, 1998). Nao € contra o poder que as lutas nascem, mas por outro lado
as relacdes de poder abrem espaco para que essas lutas se desenvolvam.

Entendo desta forma, que as relacdes de poder pressupde um sujeito livre,

ativo, cuja pratica de liberdade possibilita formas de resisténcias, de criacdo, de

6 Assim como a morte é vista pelo fildsofo como uma forma de resisténcia, as praticas
sadomasoquistas também representa para Foucault uma resisténcia a um prazer sexual disciplinado,
normatizado, fixado nos genitais. De acordo como Ortega (1999), o sadomasoquismo constituem uma
forma de dessexualizar o prazer criando novas possibilidades de obtencéo de prazer. Uma
caracteristica marcante da nossa sociedade Ocidental é o fato de considerar o sexo como
fundamento do prazer. Essa codificacdo do sexo mediante o prazer e sua genitalizacao, limita e
impede a capacidade do corpo de experimentar prazer. “(...) Eu penso que o S/M é mais que isso, € a
criacdo real de novas possibilidades de prazer, que ndo se tinha imaginado anteriormente. (...) elas
inventam novas possibilidades de prazer utilizando certas partes estranhas do corpo — erotizando o
corpo. Eu acredito que temos uma forma de criagao, de depdsito de criatividade, dos quais a principal
caracteristica € o que chamo de dessexualizagéo do prazer (...) O que essas praticas de S/M nos
mostram é que nés podemos produzir prazer a partir dos objetos mais estranhos, utilizando certas
partes estanhas do corpo, nas situagdes mais inabituais, etc.” (FOUCAULT, 2004, p. 262-263).

7 Foucault (2006), ainda afirma que ha o estado de dominacao, onde as rela¢des de poder estédo de
tal forma téo fixadas e que sdo tdo dessimétricas que a possibilidade de resisténcias séo
extremamente limitadas. Foucault (2006, p. 277), nos da um exemplo: na “estrutura conjugal
tradicional dos séculos XVIII e XIX, ndo se pode dizer que s6 havia o poder do homem; a mulher
podia fazer uma por¢éo de coisas: engana-lo, surrupia-lhe o dinheiro, recusar-se sexualmente. Ela se
mantinha, entretanto, em um estado de dominacéao, ja que tudo isso ndo passava finalmente de um
certo nimero de astlcias que jamais chegavam a inverter a situagao”. Segundo Vilela (2006), no
estado de dominacao, o poder ficaria bloqueado. Em casos de dominagédo o problema é saber de
fato, como as resisténcias se formaram. “Estara em uma classe operaria que vai resistir a dominagéo
politica — no sindicato, no partido — e de que forma a greve, a greve geral, a revolucao, a luta
parlamentar?” (FOUCAULT, 2006, p. 277).
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transformacao. As lutas travadas nas tramas do poder devem ser entendidas como
aguelas que visam a liberdade. O que presume, € claro, um sujeito ético, “as lutas
de resisténcias podem ter um acabamento ético” destaca Branco (2000). Pois o
individuo age, pensa com a sua condi¢ao de ser livre, de lutar contra as préticas que
Ihes séo impostas.

Diante dessas questdes podemos pensar as resisténcias na perspectiva
foucaultiana como formas de lutas, combates em contraposi¢céo aos focos de poder.
E resistir, para tanto, constitui-se como uma potencialidade de transformacao.
Representa uma forca criativa de mutacdo, uma curiosa tor¢ao na linha do diagrama
do poder como nos diz Deleuze (2006). Existir é arte de vida, de criar, de recriar, de
transformar. “A vida ndo seria essa capacidade da for¢a de resistir?” Pergunta-nos
Deleuze (2006, p. 99). Entao “existir é resistir” (VILELA, 2006). “Nao se sabe do que
o homem é capaz ‘enquanto ser vivo’ como conjunto de forgcas que resistem”
(Deleuze, 2006, p. 100).

Diante dessas potencialidades que Foucault nos apresenta com relagdo as
resisténcias. Tais questdes nos permite pensar sobre o cotidiano escolar, em outras
palavras, problematizar a pratica cotidiana da escola como um espaco privilegiado

de lutas, movimento de reflexdo que me estenderei um pouco a partir daqui.
3 RESISTENCIAS, INDISCIPLINAS E COTIDIANO ESCOLAR?

Retomando um pouco as reflexdes feitas acima. Quando Foucault nos ensina
que onde ha poder ha resisténcias, isso, logicamente nos permite pensar na
emergéncia do cotidiano escolar como um espaco privilegiado de resisténcias,
portanto, de mudancas. De possibilidades de transformacédo, de reinvencdo, de
liberdades, desde que, essas resisténcias, sejam potencializadas como tais.

Uma problematica que poderia ser apontada em primeira estancia é a
incapacidade da escola em lidar com as resisténcias presente nesse espaco
micropolitico cotidiano. Refiro-me aqui as resisténcias do alunado, que longe de
serem potencializadas como combates, como lutas contra os efeitos do poder, sdo
geralmente tomadas como disciplinas/indisciplinas.

Gallo (2007, p. 24) refletindo sobre o cotidiano escolar destaca que é muito
raro que um professor, “incomodado pela reacdo indisciplinada de um aluno, se

pergunte: qual o problema comigo, com a minha aula, que ndo esta afetando
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positivamente a classe?” Os professores diante desses acontecimentos cotidianos
no espaco escolar, geralmente lanca o problema no outro sem ao menos se
interrogar sobre sua pratica. Ainda em Gallo (2007, p. 23), um professor que tem sua
aula perturbada tende a colocar o problema no aluno e tenta resolvé-lo de forma
autoritaria colocando o aluno para fora de sala ou de uma forma mais “progressista”
tentando compreender o aluno, encaminha-o para um psicélogo a fim de solucionar
0 problema.

Seguindo em mais reflexdes, para Queiroz (2002), as praticas de resisténcias
ndo sao bem-vistas pela instituicdo escolar. Para a autora os individuos que
contestam no espaco escolar geralmente sdo tomados como doentes que precisam
ser isolados, tratados ou mesmo expulsos. S&o vistos como alunos problematicos, e
para isso uma série de especialistas se articulam para cura-lo, “demonstrando que o
problema estd na sua maneira de se relacionar com o0 mundo, com a escola e com
0s colegas, trazendo um aparato psicoldgico e pedagogico para que o aluno acredite
realmente, que o problema ndo é com a escola, mas com ele e sua maneira de ver
as coisas” (Queiroz, 2002, p. 32). Ora, quando um individuo ndo se adapta as
normas estabelecidas, torna-se necessario intervir, afinal de contas todo o desvio do
padrao constitui por “si algo a ser estudado” (Guimaraes, 2007, p. 152).

Como defende Camargo (2007, p. 68), o que acontece no ambiente escolar é
gue as resisténcias dos alunos geram instabilidades, insegurangas, sustos e, muitas
vezes, sao repreendidas, abominadas “por nos tirar o chao”.

Pensando a partir desses questionamentos, o que se percebe € que a escola
nao busca potencializar as ditas “indisciplinas” dos alunos. Ou seja, essas relagoes
de forgas ndo séo problematizadas como resisténcias aos disciplinamentos impostos
por essa instituicdo para controle dos corpos. Ndo sao pensadas como um exercicio
de rebeldia, de decodificacdo do estabelecido e da criacdo de novas codificacdes
(GALLO, 2007). Longe de serem refletidas como foco de lutas, potencialidades de
criacdo, recriacdo, transformacéo, o que parece € que a escola pretende é dominar
ainda mais essas novas forcas que se levantam contra o disciplinamento escolar.
Tratando-as como insurreigdes a serem controladas, proibidas. Como “indisciplinas”
gue atrapalham o transcurso cotidiano da escola, que escapam ao planejamento
regular escolar.

Para tanto, a questdo que se coloca emergente € pensar, ou melhor,

problematizar, as ditas “indisciplinas” dos alunos como resisténcias. E, no entanto, toma-
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las como poténcias de criacao, de lutas contra os efeitos de disciplinarizacdo presentes
no cotidiano escolar. Pensar as resisténcias como uma forgca motivadora, algo que é
inerente, que faz parte do processo pedagdgico cotidiano escolar. Ora, se os individuos
séo formados nas redes das rela¢des de poder, portanto, resistem de modo imprevisivel
aos seus efeitos. O que resta a escola se ndo problematizar esses acontecimentos?

Seguindo em didlogo com Gallo (2007), o filésofo entende o cotidiano escolar
como um campo micropolitico que se traduz como um espaco que possibilita um maior
esforco de criacdo e de producdo cotidiana. Por si sO, o cotidiano escolar jA € um
espaco de resisténcias aos atos da Educacdo maior. Explicando melhor, em dialogo
com Deleuze e Guattari, Gallo (2007, p. 28) defende o cotidiano da escola como um
campo da Educacdo menor8. Por Educacdo maior ele entende aquela produzida no
campo da macropolitica e da gestao, desenvolvida pelo Ministério da Educacéo, pelas
secretarias de educacdo de estados e municipios que tracam metas, planos,
cronogramas de realizacdo. Também aquela presente nas politicas publicas para a
educacao. Enfim, a Educacdo maior traduz-se no esfor¢co de pensar, organizar, gerir,
implementar processos educacionais como um grande sistema, determinando regras,
metas e ac¢des. Em contrapartida, a Educacdo menor é aquela desenvolvida “pelos
professores na soliddo da sala de aula, para além de planos, politicas e determinacfes
legais”. Também aquele que acontece fora da sala de aula, nas relacbes e
acontecimentos do cotidiano da escola. Mas o0 que € interessante de se pensar, € que
segundo o filésofo, uma das caracteristicas mais fortes do cotidiano escolar, ou da
Educacdo menor, € seu potencial de resisténcia.

Nesse sentido, o cotidiano escolar tem um grande potencial criador, pois ele é
abertura, ele é horizonte, ele € um devir revolucionario. Educacdo menor € um ato de
revolta, € uma “maquina de resisténcia” (GALLO, 2003, p. 78).

Para resistir, € importante abrir-se ao acontecimento. Estar atendo aquilo que
corre no cotidiano da escola, a fim de potencializa-lo criativamente, e ndo ser
tragado e engolido pelo acontecimento. Perder-se no acontecimento, nao
conseguindo produzir, € tdo ruim quanto estratifica-lo, fazé-lo perder a poténcia,
dominando os fluxos e reenguadrando as diferencas a norma (...) Resistir &

criar. Essas sdo as possibilidades que nos abre o cotidiano da escola...
(GALLO, 2007, p. 39)

Portanto abrir-se, atentar-se para o cotidiano escolar € mergulhar-se num
campo de lutas, de batalhas constantes, que nos permite possibilidades de

mudancas, de criar novos espacos, novas relacdes de poder. E mergulhar-se num

8 Para mais detalhes sobre as reflexdes do filésofo sobre Educagcao menor cf. Gallo (2003).
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livre fluxo de criacdo, de praticas de liberdades.

Cotidiano, diz Rosa (2007) é lugar de reinvencédo e longe de ser apenas um
lugar de repeticéo, de rotina, de reproducao ele carrega possibilidades de criacao.
Se a escola € um lugar de vigilancia de disciplinamento, se a disciplina € exercida de
forma microfisica, a arte do cotidiano escolar esta no ato de resistir a essas relacdes
de poder, de criar outras relacbes de poder. O cotidiano escolar é arte de fazer
diferente, de transformar, de redimensionar, de recriar os espagos da escola e as
acOes cotidianas que neles acontecem (Rosa, idem). A escola ndo pode ser um
mero lugar de disciplinarizacdo dos corpos, sua funcdo ndo pode ser apenas Vigiar e
Punir, governar. As relacbes pedagdgicas escolares ndo podem se resumir apenas
nessas relacdes de forcas. Cotidiano é possibilidade, sala de aula é trincheira, nos
ensina Gallo (2003). Toca do rato, buraco do cdo®, espaco no qual tracamos nossas
estratégias, estabelecemos nossas militancias.

Camargo (2007) nos ensina que olhar, questionar de outra maneira as acoes
cotidianas pode ser algo valido para a Educacéo, para a escola, para a sala de aula.
E é isso que a perspectiva de Foucault nos possibilita, note-se que no jogo das
relacbes de poder presentes na escola, diferentes relacdes sdo possiveis de serem
modificadas. Assim, as resisténcias tém o sentido de questionar o predeterminado,
as verdades absolutas que sédo impostas na escola. Foucault nos oferece
ferramentas para se pensar sobre os perigos da repeticdo que rodam o cotidiano
escolar e também para a necessidade de se buscar algo novo e criativo nesse
espaco. Lembremos das palavras do filésofo sobre os perigos do cotidiano: “Minha
opinido é que nem tudo € ruim, mas tudo € perigoso, o que nao significa exatamente
0 mesmo que ruim. Se tudo € perigoso entdo temos sempre algo a fazer (...) Acho
que a escolha ético-politica que devemos fazer a cada dia é determinar qual é o
principal perigo” (DREYFUS; RAINOW, 1995, p. 256).

O cotidiano escolar, portanto, é campo de batalha, é campo minado. E um
convite a mudancgas, uma vez que as resisténcias propdem uma desconstrucao do ja
estabelecido. Se de fato a escola € lugar privilegiado do controle dos corpos, do

governo dos corpos, para tanto também € lugar de “saturas, fendas, fragilidades de

9 Gallo (2003, p. 71) faz um dialogo com Deleuze e Guattari na obra que eles escreveram sobre
Kafka. Eles afirmam que é preciso “escrever como um cao que faz seu buraco, um rato que faz sua
toca. E, para isso encontrar seus proprios pontos de subdesenvolvimento, seu proprio patod, seu
proprio terceiro mundo, seu préprio deserto”.
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controle por cujas frestas o sujeito escapa, resiste, transgride” (MARIGUELA;
SOUZA, 2007, p. 115). O individuo pode criar uma rede de resisténcias “que o torne
seguro, resguardando sua relagcdo consigo mesmo e sua possibilidade de controlar
0S proprios limites, manté-los, diminui-los ou aumentd-los, o que mostra a
mobilidade criada por ele para as suas fronteiras” (GUIMARAES, 2007, p. 153).
Frequentemente o individuo consegue burlar normas, vigilancia, regras produzindo,
inventando cada vez mais, e com enorme criatividade e prazer formas de
resisténcias (GUIMARAES, 2007). Pensando assim, escola é uma arena de lutas,
cujos individuos no interior de seus muros estdo em constante batalha contra os
efeitos do poder. Se se exerce o0 poder se exerce resisténcias, esse exercicio reativo
ao poder, essa tomada de posicdo ativa dos individuos. Resisténcias sao linhas de
fuga, construcdo criativa de saida dos individuos.

Nesse sentido 0 que estd em jogo é atentar para tais problematizacfes no
cotidiano escolar. Ou seja, pensar as resisténcias do alunado como construcéo
criativa de saida das relacdes de poder-saber imposta no ambiente escolar. O que
penso é que ndo basta apenas criticar as relagdes de poder presentes nas praticas
pedagodgicas escolares, € necessario atentar para essas praticas de liberdade
presentes nesse espaco. E pensar desta forma € transgredir verdades ja
estabelecidas, como as que colocam a escola como um lugar apenas de
disciplinarizagdo dos corpos. “Ultrapassar as formas do real cristalizadas como

normais é transgredir, provocar e desnaturalizar’ (CAMARGO, 2007, p. 69).

RESISTANCE, INDISCIPLINE:
ISSUES TO PROBLEMATIZE SCHOOL DAILY LIFE?

The reflections that made the text below have the main intention of establishing a
dialogue with the concepts of resistance, transgression and freedom in the territory of
the thought of the French philosopher Michel Foucault. It also seeks to bring
reflections from the philosopher Gilles Deleuze and other thinkers. In short, the idea,
based on the aforementioned concepts, is to problematize the different relationships
of defenses that circulate, that populate it, that make up everyday school life,
especially with regard to discipline and indiscipline and vice versa. In terms, to what
extent the so-called indiscipline can be thought of as resistance to the processes of

subjection of the body (control of the school subject), as a force within power
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relations that can promote different spaces to be questioned in the daily life of the
school. Therefore, what comes into play are the potential for searching for diferente
practices of freedom, for more autonomous subjectivities in the everyday school

space.

Keywords: Resistances. Indiscipline. school daily life.
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