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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar o conceito de educacdo a partir das
propostas do humanismo do fil6sofo francés Jacques Maritain e do pedagogo
brasileiro Paulo Freire, com intuito de refletir sobre a educacéo tecnicista, realgcando
pontos positivos e negativos desta visdo, considerando o cenario educacional
brasileiro. Maritain compreende a educacdo como meio de formar o homem para se
tornar homem, levando em consideragdo sua integralidade. Freire compreende a
educacdo como meio de libertacdo do préprio individuo, a partir de uma consciéncia
critica na praxis. A perspectiva humanista contribui na formacdo do cidadao,
defendendo que educar o individuo para si e para a vida em sociedade sdo acoes
imprescindiveis e que se complementam. Sua proposta € de uma educacdo que
envolva tanto os educandos quanto os educadores, que liberte o homem da
opressao. A educacéo tecnicista, de origem positivista e behaviorista, preocupa-se,
principalmente, com a formacdo para o trabalho produtivo. O reducionismo é
criticado pelos pensadores, pois leva a considerar somente a dimensao material,
empirica, excluindo a dimenséao transcendental, ou seja, 0 homem € compreendido
fora de sua integralidade e impedido de desenvolver sua vocacdo ao ser mais,

sendo o tecnicismo uma desumanizacao, o0 ser menos.
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1 INTRODUCAO

Propomo-nos, neste artigo, investigar o conceito de educacdo a partir das
propostas do humanismo do filésofo francés Jacques Maritain e do pedagogo
brasileiro Paulo Freire, com intuito de refletir sobre a educacdo de cunho tecnicista,
realcando pontos positivos e negativos desta visdo, considerando o cenario
educacional brasileiro.

A escolha dos dois pensadores justifica-se por ambos defenderem uma acéo
educadora humanista frente aos desafios de sua época e posteriores. Seus estudos
constituem-se enquanto fontes importantes que permitem refletir sobre outros
caminhos que se distinguem da concepcao pragmatica de educacdo que esta em
voga.

O pensamento filoséfico de Maritain € marcado por vérias influéncias, sendo a
principal os estudos de Sdo Tomas de Aquino, ou seja, ele interpreta na
modernidade o pensamento tomista, correspondendo-o ao contexto histérico-social
do inicio do século XX, sendo considerado um neotomista.

O humanismo visa tornar o homem cada vez mais humano. Maritain distingue
0 humanismo teocéntrico do antropocéntrico, criticando o segundo que evidencia a
racionalidade, suprimindo a transcendéncia. O humanismo integral proposto pelo
filbsofo visa tratar o ser humano, levando em consideracdo suas diversas
dimensdes, respeitando e promovendo a dignidade da pessoa, diferenciando-se da
perspectiva medieval, que via o ser humano como miseravel, despreparado para
entender a transcendéncia, assim como da perspectiva moderna, que o considerava
determinado pela racionalidade instrumental e cientificista.

Maritain compreende a educacdo como meio de tornar o ser humano cada
vez mais humano, dedicado a comunidade, a esfera social, buscando despertar o
sentido de sua liberdade, solidariedade, de seus deveres e de sua responsabilidade.
A principal finalidade da educacdo humanista é formar o homem para se tornar
homem, levando em consideracdo sua integralidade. O seu objetivo € de guiar o
desenvolvimento da pessoa humana para viver em sociedade, afirmando e
despertando o sentido de liberdade, solidariedade, de seus deveres e de sua
responsabilidade, contribuindo para que suas vontades sejam direcionadas

retamente, ou seja, ocupar-se plenamente com a formacao do cidadao.
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J& o pensamento de Freire € marcado pelo existencialismo, a fenomenologia
e 0 marxismo, refletindo sobre as consequéncias sociais, politicas e pedagogicas
das variadas formas de relacdo da humanidade. Freire entende a educacdo como
meio de libertacdo do proéprio individuo, a partir de uma consciéncia critica na praxis.
A perspectiva humanista contribui na formacéao do cidadao, defendendo que educar
para a vida em sociedade requer a educagao da pessoa primeiramente.

A visdo humanista do pedagogo Paulo Freire esta fundada na realidade sécio-
histdrica, ou seja, o ser humano esta situado no tempo e no espaco, nha relacdo com
0 outro. Sua proposta é de uma educacdo que humanize tanto os educandos quanto
os educadores, que liberte o0 homem da opressdo social. Além das influéncias
filosoficas que contribuem na construcdo de seu humanismo, Freire também se
nutre do humanismo integral de Maritain e de outros humanistas cristaos.

As obras que dardo fundamentacdo teorica a pesquisa serdo Humanismo
Integral (1965), Rumos da Educacgéo (1968) de Jacques Maritain, Pedagogia da
Autonomia (1996) e Pedagogia do Oprimido (1970) de Paulo Freire.

Isso posto, a tematica aqui proposta se mostrou relevante para uma analise
do cenério da educacéo brasileira diante de um ensino que prioriza a técnica e ndo
considera o humano em sua diversidade. Condicionada pelo mercado de trabalho,
toma como objetivo o caréter utilitario do conhecimento, distanciando-se, assim, da

formacéo do cidaddo, apartado de valores sociais e de justica comum.

2 JACQUES MARITAIN: O HUMANISMO INTEGRAL E A EDUCACAO
HUMANISTA

Jacques Aimé Henri Maritain, filosofo francés, nasceu em Paris em 18 de
novembro de 1882. Formou-se em Filosofia pela Universidade de Paris em 1905 e
estudou biologia na Alemanha. No Colégio de Franca teve como professor Bergson,
gue, juntamente com Spinoza e Driesch, marcaram o seu pensamento filoséfico.

O filésofo francés esta situado na modernidade e se deparou com os desafios
deste tempo. O século XX é marcado pela ideia de progresso, rompimento com a
tradicdo e seus valores; pela filosofia racionalista, empirista e pelo antropocentrismo.
Ele viveu o estopim da Segunda Guerra Mundial, permanecendo nos Estados

Unidos onde, posteriormente, propagou sua concepc¢ao de democracia crista.
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O pensador destacou-se em sua producdo filosofica ao tratar da politica,
propondo uma democracia diante da polarizacdo entre liberalismo e comunismo,
sendo uma de suas obras relevantes neste campo chamada Cristianismo e
democracia (1943), escrita a partir dos anos de guerra e ocupag¢ao hazista na
Franca, a qual enfatiza a ideia de um regimento democratico, com um sentido amplo
de democracia a partir dos principios evangélicos. Recebe de Sdo Tomas um
realismo desmistificador ao tratar dos problemas de seu tempo, tais como: a politica,
guerras, educacdo, o homem, entre outros. Considerou o contexto histérico, sendo
capaz de propor para uma solucéo filosdfica.

Segundo Lepargneur (1974), Maritain foi capaz de analisar o problema
fundamental para o espirito humano, ao considerar-se pessoa Unica, e sua
compreensao enraizada na realidade ao perceber que é preciso distinguir para unir,
sendo que “[...] ninguém sabe realmente distinguir sen&o sobre o horizonte que une
os elementos; ninguém sabe realmente unir, se nao perceber as distingbes entre os
elementos, respeitar os particularismos” (LEPARGNEUR, 1974, p. 498).

Esta reflexdo tomista sobre o espirito humano, como pessoa Unica,
relacionado a realidade do mundo e dos outros o faz desenvolver sua obra chamada
Filosofia cristd (1933), abordando os graus do saber racional (filosofia e ciéncia
experimental; realismo critico; conhecimento da natureza sensivel; conhecimento
metafisico) e os graus do saber suprarracional (experiéncia mistica e filosofia; da
sabedoria agostiniana; Sdo Joao da Cruz e a contemplacédo; o Todo e o Nada). Ela
favorece um dialogo intercultural, considerando a pluralidade, diferentemente de
uma filosofia propriamente cristd como abordada por outros autores.

O grande problema para o filbsofo humanista na modernidade foi o
antropocentrismo, pois enfatiza a imanéncia, tornando-se um humanismo ateu,
fundamentando numa metafisica em fungcdo do saber cientifico experimental
(MONDIN, 2005). Nela, o ser humano encontra-se em si o fundamento, desprezando
Deus. A partir disso, segundo Mondin, “...] a imanéncia se contrapds
dramaticamente a Alteridade e a Transcendéncia e se colocou como comego
absoluto de toda ordem e de todo valor” (MONDIN, 2005, p. 143).

A solucdo para os problemas sociais, na visdo de Maritain, seria a nova
cristandade, embasada numa democracia fundada nos principios evangélicos, ou

seja, seria uma ‘[...] sociedade democratica dotada de uma filosofia propria da

RHEMA, v. 16, n. 52, p. 5-26, ago./dez. 2018 8



H Regina Licia Praxedes de MEIRELLES - Rafael Coelho do NASCIMENTO H

democracia e da politica, e de uma fé secular propria” (MONDIN, 2005, p. 143). Ela
seria, de certa maneira, um humanismo, pois valoriza 0 homem e a pessoa; seria
integral, pois afirmard que o homem estd embasado na transcendéncia, aberto a
Deus, sendo o mundo como “momento de sua presencga no ser’ (MONDIN, 2005, p.

143) e ndo como aquele que define o ser totalmente.

2.1 O HUMANISMO INTEGRAL

Com a obra Humanismo Integral (1965), Maritain criou uma filosofia politica
na qual legitima a promoc¢ao da pessoa e da humanidade, dispondo como base os
principios cristdos, inspirando-se em Aristételes e Sdo Tomas de Aquino, que
afrmam a primazia do espirito no homem, diferentemente da perspectiva
materialista do socialismo.

Segundo Nicolas Abbagnano, entende-se humanismo como “qualquer
movimento filosofico que tome como fundamento a natureza humana ou os limites e
interesses do homem” (ABBAGNANO, 2007, p. 518). O humanismo, em sua
esséncia, busca tornar o ser humano mais verdadeiramente humano, trazendo a
tona sua dignidade originaria, fazendo-o se desenvolver na natureza e na histéria,
buscando responder o questionamento sobre a definicdo e esséncia do homem. O
filésofo francés diferencia humanismo teocéntrico de humanismo antropocéntrico,
ressaltando que o primeiro aborda o homem integralmente, como centro, mas nao
desconsidera o Transcendente; ja o segundo destaca o homem, somente, sendo
este o centro. Assim Maritain explicita essa diferenca:

Reconhece a primeira espécie de humanismo que Deus é o centro do
homem, implica a concepc¢édo cristd do homem pecador e redimido, e a
concepcdo cristd da graca e da liberdade de que reconhecemos os
principios. Acredita a segunda espécie de humanismo que o homem é ele
préprio o centro do homem, e assim de tédas as coisas. Encerra uma
concepcgéao naturalista do homem e da liberdade (MARITAIN, 1965, p. 24).

O humanismo antropocéntrico, iniciado por Petrarca e continuado por Dante
Alighieri e Boccaccio, direciona 0 homem para viver submisso a razéo; busca
retomar as concepcbes do homem classico da cultura grega, se opondo ao

pensamento medieval e escolastico. Ele traz um problema, qual seja, evidencia a
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racionalidade, suprimindo ou negando outras dimensdes da vida humana, tais como:
a vida religiosa, a poesia e a arte. Aléem disso, ndo abarca questdes filoséficas como
a metafisica, a dialética ou a logica. Ele chegou a educacao propondo mudancas,
diferenciando-se dos métodos escolasticos, apresentando um ensino voltado para a
pratica, buscando o desenvolvimento universal das capacidades humanas.

O humanismo integral, desenvolvido por Maritain, inspirado na escolastica
aristotélico-tomista do periodo medieval, € um novo paradigma que leva em
consideracdo os diversos aspectos da vida humana, respeitando e promovendo a
dignidade da pessoa, em um engajamento soOcio-politico e sua abertura para o
Transcendente. Ele se caracteriza por buscar a integralidade da pessoa,
contrariando a visdo moderna, limitada na racionalidade instrumental e cientificista, e
a concepcao medieval, a qual tratava a pessoa humana como um ser miseravel,
submisso a Deus. O filésofo francés afirma que o humanismo integral representa
uma nova cristandade ndo mais sacral, porém profana (MARITAIN, 1965), sendo
este teocéntrico. Trata o homem numa unidade, considerando aspectos metafisicos

e a historia, na qual ele esta inserido, superando qualquer dualismo:

[..] o humanismo tende essencialmente a tornar o homem mais
verdadeiramente humano, e a manifestar sua grandeza original fazendo-o
participar de tudo o que o pode enriquecer na natureza e na historia; ele
exige ao mesmo tempo que o homem desenvolva as virtualidades nele
contidas, suas forcas criadoras e a vida da razdo, e trabalhe por fazer das
forcas do mundo fisico instrumento de sua liberdade (MARITAIN, 1965, p.
4).

Conforme o filésofo humanista, o homem se integra como pessoa e individuo;
€ pessoa na sua totalidade, em contraste com objetos ou animais, munido de razao,
vontade e liberdade. Sendo assim, faz parte de sua natureza uma individualidade,
formando um todo completo em si, com sentido de corpo (matéria) e suas
necessidades (MARITAIN, 1965). Este projeto discorre sobre o homem calcado
numa base transcendente e considera 0 mundo como oportunidade da sua presenca
no ser e ndo como seu definidor absoluto. E possivel perceber em sua proposta a
primazia do homem sobre as coisas e sobre o0s processos sociais; que o bem
comum né&o se encontra no abarcar interesses individuais. Critica o neoliberalismo e
a filosofia da histéria marxista, estando, assim, em consonancia com a plena

realizagédo da pessoa.
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Maritain contribuiu, em 1948, apdés a Segunda Guerra Mundial, para ser
aprovada, difundida e garantida a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. S&o
interpretacdes das leis humanas a partir do Direito Natural. Atuou, ainda, na garantia
dos direitos de varios grupos excluidos, tais como: os pobres, analfabetos, mulheres,
indios, entre outras minorias, sendo um dos seus legados a educa¢do humanista,

pois esta é capaz de humanizar.

2.2 A EDUCACAO HUMANISTA

Diante das variadas preocupacdes de Maritain, destaca-se a educacao, que
no seu entender exerce um papel de formacédo do homem e de libertacdo interior da
pessoa humana, ou seja, “[...] a educagao nao é adestramento animal. A educacao
no homem € um despertar humano” (MARITAIN, 1968, p. 43).

Visando o bem comum e refletindo sobre as formas de governo,
especialmente a democracia, ele acredita que a educacao exerce grande influéncia
no povo, despertando na sociedade a conviccdo de seus poderes e
responsabilidades, baseada no valor essencial da fraternidade. Afirmava, ainda, que
devia ser pluralista, considerando a religido, a razdo, as ciéncias, as diversas
concepg¢des de mundo, propondo a liberdade e os direitos humanos.

Maritain, seguindo Santo Tomas de Aquino, preocupou-se com a finalidade da
educacdo. O conhecimento do fim € o ponto de partida para a compreensao de sua
proposta, sendo ndo somente um problema metodoldgico, mas cosmoldgico,
considerando a ordenacdo da natureza, e também antropolégico, envolvendo a

prépria esséncia do homem. Nesse sentindo, a finalidade da educacao:

E guiar o homem no desenvolvimento dindmico no curso do qual se
constituird como pessoa humana — dotada das armas do conhecimento, do
poder de julgar e das virtudes morais — transmitindo-lhe ao mesmo tempo o
patrimdnio espiritual da nagdo e da civilizagdo as quais pertence e
conservando a heranca secular das geracdes (MARITAIN, 1968, p. 36).

Considerando que para Maritain a principal finalidade da educacdo humanista
e formar o homem em sua integralidade, ele posicionou-se contrario a visao

positivista, afirmando que sua teleologia € somente fenomenoldgica — fisica,

bioldgica e histérica, desconsiderando o carater metafisico, pois ndo sao objetos de
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uma verificagdo empirica. Também criticou a educagdo contemporédnea que
sobrepds os meios sobre os fins. Os métodos sao necessarios visando este fim e
precisam sempre ser adaptados e renovados, contudo, ela ndo pode ser trocada
pelos variados recursos utilizados no ensino que foram desenvolvidos e acabam
sendo cultuados. Tal instrumentalizacdo dos processos de ensino e de
aprendizagem foi desaprovada por Maritain:

[...] esta supremacia dos meios sbbre o fim e o desmoronamento
consecutivo de todo propésito seguro e eficacia real parecem ser a principal
censura que podemos fazer a educacado contemporanea. Seus meios nao
sdo maus, ao contrario, geralmente melhores do que os da velha pedagogia
(MARITAIN, 1968, p. 28).

O objetivo da educacéo seria, entdo, o de guiar o desenvolvimento da pessoa
humana para viver em sociedade, afirmando e despertando o sentido de sua
liberdade, solidariedade, de seus deveres e de sua responsabilidade, contribuindo
para que suas vontades sejam direcionadas retamente, ou seja, ocupar-se
plenamente da formacédo do cidaddo (MARITAIN, 1968).

E preciso considerar o aspecto utilitario da educacéo, que visa formar a
crianca para exercer um oficio, mas este ndo deve prejudicar a sua finalidade, assim

afirma Maritain:

O aspecto utilitario da educacdo, que quer tornar a crianga apta a exercer
mais tarde um oficio e ganhar sua vida, ndo deve ser menosprezado, pois,
os filhos do homem néo foram feitos para o Gcio aristocratico. Entretanto, o
melhor meio de obter ésse resultado préatico é desenvolver as capacidades
humanas em tdda sua amplitude. Os estudos especializados que
posteriormente poderdo ser exigidos ndo devem jamais prejudicar a
finalidade essencial da educacao (MARITAIN, 1968, p. 37).

Para n&o cair em um sociologismo e nem no pragmatismo, Maritain adverte
que “a esséncia da educacdo ndo consiste em adaptar um futuro cidadao as
condicBes e interacdes da vida social, mas primeiramente em formar um homem — e,
por ai, preparar um cidadao” (MARITAIN, 1968, p. 43). Ou seja, a educacéo para a
vida em sociedade requer a educacao para a pessoa primeiramente.

A educacdo humanista, diante do intelectualismo, que apresenta as funcdes
praticas e operantes da inteligéncia em detrimento dos valores universais e do
voluntarismo, considerado por Maritain como um erro, pois evidencia a supremacia

da vontade sobre o intelecto, acredita que a inteligéncia, em si, € mais notavel que a
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vontade, pois sua agdo € mais abstrata e universal. Porém, destaca a primazia de
amar o bem do que simplesmente conhecé-lo. Assim, a educacdo deve colaborar
para que a inteligéncia e a vontade caminhem para a perfeicdo, mas salienta que a
formacdo da segunda é mais relevante para o homem: “[...] é pela vontade, quando
ela é boa, que o homem se torna bom e reto, ndo pela inteligéncia, por perfeita que
seja” (MARITAIN, 1968, p. 52). O homem néo existe somente como ser fisico, antes,
ele possui um espirito, que é a raiz da personalidade. O fil6sofo destaca, portanto,
uma preocupacdo com a ética individual, esta que manifesta a liberdade da pessoa,
presente na totalidade do homem, necessaria na constru¢do do bem comum.

Tudo pode ser aprendido? Para Maritain, afirmar tal possibilidade € um erro
caracteristico da modernidade, um paradoxo, pois ele defende que a educacao, no
sentido estrito, deve ser preocupar com aquilo que € mais importante, a formacéao do
homem. Ele destaca o papel moral da escola, sendo possibilitadora de uma
formacédo que inclua “[...] a retiddo da vontade e a aquisicdo da liberdade interior,
bem como o estabelecimento de uma sa relacdo com a sociedade” (MARITAIN,
1968, p. 60).

Segundo o filésofo, o agente principal do processo educacional € o estudante,
sendo o professor aguele que “[...] deve orientar a aquisicdo do conhecimento e uma
sélida formagao do espirito para a libertagdo do poder intuitivo do aluno” (MARITAIN,
1968. p. 209). O professor tem uma autoridade sobre o educando, que significa o
seu dever para com sua liberdade. Diante das variadas técnicas e métodos de
ensino, para Maritain a missdo mais importante do educador é a de despertar o
poder intuitivo do aluno e sua criatividade. Sendo a intuicdo uma percepgao
introspectiva do eu, este pensador considera que a inteligéncia, ao fazer uma
reflexdo sobre si mesma, pode apreender uma percepcéao das coisas de forma direta
e imediata.

Na analise do conceito e das caracteristicas da educacdo humanista do
pensador, é possivel perceber o esforco em conceber uma unidade do homem,
favorecendo a humanizacao, fortalecendo a inteligéncia e a vontade, preservando a
liberdade da pessoa (MARITAIN, 1968). A seguir, analisaremos a perspectiva

freiriana sobre a educacédo humanista, o qual se inspirou no humanismo de Maritain.
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3 PAULO FREIRE E A EDUCACAO HUMANISTA

Paulo Reglus Neves Freire, conhecido como Paulo Freire, nasceu em Recife
— PE, no dia 19 de setembro de 1921. ApoOs concluir os estudos iniciais, aos 22 anos
ingressou na Faculdade de Direito do Recife, com intuito de aprofundar no trato das
ciéncias humanas. Se encantou pela educacdo desde cedo, ao ser atraido pelos
estudos da lingua.

Interessado pela educacao desde sua juventude, possui uma caminhada de
destaque, assumindo vérias fun¢Bes nos estabelecimentos educacionais, desde
professor a gestor. Foi membro do Conselho Consultivo de Educacdo do Recife,
diretor da Divisdo de Cultura e Recreacdo do Departamento de Documentacdo e
Cultura da Prefeitura do Recife. Iniciou sua carreira como professor do ensino
superior lecionando Filosofia da Educacdo na Escola de Servico Social, que,
posteriormente, tornou-se parte da Universidade do Recife.

Defendendo a tese Educacédo e atualidade brasileira, recebeu em 1959 o
titulo de Doutor em Filosofia da Educacdo, sendo também nomeado professor
efetivo de Filosofia e Historia da Educacdo da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e
Letras da Universidade do Recife. Recebeu o certificado de Livre-Docente da
cadeira de Histéria e Filosofia da Educacéo da Escola de Belas Artes.

Freire é considerado educador progressista por defender que a educacédo de
adultos deveria “[...] se fundamentar na consciéncia da realidade da cotidianidade
vivida pelos alfabetizandos para jamais reduzir-se num simples conhecer de letras,
palavras e frases” (GADOTTI, 1996b, p. 35). As teorias progressistas buscam uma
nova concepcdo de educacdo a partir de seu carater politico, visando uma
pedagogia social e critica. “O esforco da pedagogia progressista visa a tornar a
escola o local de socializagdo do conhecimento elaborado, abrindo espago para o
acesso das camadas populares a educacao [...]” (ARANHA, 2006, p. 269).

O pedagogo brasileiro conheceu a extrema pobreza da regido Nordeste do
pais, acreditava que o processo educacional precisava estimular o engajamento
politico-social dos adultos, tornando-os conhecedores dos problemas sociais e
protagonistas das decisdes referentes as suas comunidades. Ao ter éxito em seu

projeto de alfabetizacdo de adultos, que ficou conhecido e respeitado pelo mundo,
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foi desmantelado pela ditadura militar (1964-1985), obrigando-o a se exiliar por
quatorze anos no Chile, em varios paises da Africa, na Suica e na Nicaragua.

Freire fez parte de segmentos mais progressistas da sociedade civil brasileira,
compostos por operarios, campesinato, estudantes, professores universitarios,
intelectuais e clero catdlico. Tinham o objetivo de romper com as tradi¢cdes arcaicas,
autoritarias, discriminatorias, elitistas e interditadoras (GADOTTI, 1996b). Ele foi
chamado de o pedagogo da indignacdo. A educacdo como ato politico foi a forma de
superacdo das desigualdades sociais apontada por Paulo Freire. “Esta natureza
politica da educacgdo, antes mesmo que sua especificidade pedagdgica, técnica e
didatica, tem sido o cerne da preocupacéo freireana tanto em suas reflexdes quanto
na sua praxis educativa” (GADOTTI, 1996b, p. 37). O pensamento freireano foi
desenvolvido a partir de varios fundamentos, sendo necessario aborda-los para
compreendermos sua visdo humanista da educagéo.

Varias correntes filoséficas influenciaram o pensamento de Paulo Freire, entre
elas destacam-se o0 existencialismo, a fenomenologia e o marxismo. Seu olhar
existencial para 0 mundo e sua problematizacéo o colocou de perto com o drama da
existéncia pessoal a partir dos que vivem na pobreza, na fome, dos oprimidos. O
homem, como ser inacabado, que vira a ser, é desvelado na proposta freireana
como um continuo prosseguir, caminhar, diferentemente do pensamento opressor,
qgue afirma a estaticidade da vida, quem nasceu pobre, morrera pobre. A partir de
Hegel e Marx, ele criticou a religido, a alienacdo politica, social e econémica,
analisando as “consequéncias sociais, politicas e pedagodgicas das diversas formas
de relacdo entre os seres humanos” (GADOTTI, 1996c¢, p. 107).

Para refletir sobre a pedagogia humanizadora de Paulo Freire faz-se
necessario aprofundar em suas raizes antropoldgicas, no ser humano como
agente historico, como inacabado. As varias influéncias filoséficas consolidam

seu pensamento libertador e humanista.
3.1 A EDUCACAO HUMANISTA
A pedagogia libertadora freireana, preocupada com a existéncia do ser

humano no mundo, possui como aspecto central em sua praxis educativa a

humanizagédo. A visdo humanista de Paulo Freire recebeu contribui¢cdes politico-
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filoséficas de varios pensadores, como ja elencamos como base filosofica e raizes
humanistas.

O humanismo freireano esta fundado social e historicamente, ou seja, 0 ser
humano esta situado no tempo e no espaco, aberto a relacdo com o outro. Ao
perceber que ele € um ser-no-mundo e um ser-com-outros, se distingue dos
animais, pois questiona sua existéncia. “Essa consciéncia do mundo e de si proprio
torna o ser humano um ser de praxis, de integracdo, de intencionalidade”
(MENDONCGCA, 2006, p. 39).

O processo de humanizacdo, para Freire, ndo se da de forma ideal na
consciéncia do sujeito, mas na praxis dos homens na histéria, sendo ele inacabado,
incompleto, envolvido com a transformacao historico-social.

E presente na obra freireana a vocacgédo ontolégica do homem para o ser
mais, ou seja, ele possui em sua esséncia a capacidade de constituir sua
humanidade, de ser cada vez mais sujeito e, historicamente, ir se humanizando na
relacdo com os outros. Ela é afirmada pelo nosso autor como o “anseio de liberdade,
de justica, de luta dos oprimidos, pela recuperacao de sua humanidade roubada”
(FREIRE, 1970, p. 30). Este chamado a ser mais faz com que o ser humano
assuma a historia e intervenha na realidade, transformando-a.

Freire considera a desumanizagdo como uma distorcdo da vocacao
ontolégica do ser mais para 0 ser menos, negada na opressao, na injustica, na
exploracdo, na violéncia dos opressores que se estabelecem como realidade
histérica. Para o autor, humanizacdo e desumanizacdo sao possibilidades do ser
humano, sendo este inconcluso e consciente de sua inconcluséo.

Segundo Mendonga (2006), h4 um antagonismo entre humanizacdo e
desumanizacdo, sendo esta relacdo constituida a partir da acdo humana sobre a
realidade concreta. Cabe a todo ser humano a tarefa de humanizacdo, mas aos
oprimidos € mais urgente investir nesta acao transformadora e restauradora da
liberdade, que humaniza tanto o opressor quanto o oprimido. Este processo sera
possivel por meio da educacgédo, a qual provocara o reconhecimento da autonomia
do individuo.

A educacdo humanista freireana busca um caminho diferente da educagéo
tradicional. Com o pressuposto humanista e politico, ela visa uma nova concepc¢éo

de educacdo, capaz de transformar a realidade social, ou seja, uma pratica
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educativo-progressista em favor da autonomia do ser do educando (FREIRE, 1996).
O educando estad inserido num contexto social, sendo necessario uma postura
critica, reflexiva, que problematize a realidade e as contradicdes da sociedade. O
objetivo de sua educacdo é o desenvolvimento integral do ser humano e sua
emancipacao (ARANHA, 2006), assim como, instigar o educando a intervir no
mundo.

A pedagogia de Freire consiste na educacao voltada para a conscientizacao
da opressédo. Segundo Aranha (2006), Freire distingue dois tipos de pedagogia: a
dos dominantes e a do oprimido. A primeira € pratica de dominacdo e a segunda
como tarefa a ser realizada, como pratica da liberdade. O processo educacional
deve vir acompanhado de conscientizacdo e politizacdo, é preciso que o oprimido

transforme a realidade. Sobre a pedagogia do oprimido, Freire reitera:

aguela que tem de ser forjada com éle e ndo para éle, enquanto homens ou
povos, na luta incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia
gue faca da opressdo e de suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos,
de que resultara o seu engajamento necessario na luta por sua libertacao,
em gue esta pedagogia fara e refara (FREIRE, 1970, p.32).

A pedagogia dos dominantes baseia-se numa concep¢do bancéaria de
educacgao, na qual o professor ‘deposita’ 0 saber e o ‘saca’ por ocasiao da prova.
Esta relacdo é vista como vertical, vindo o saber de cima para baixo, do professor
para o aluno, daquele que sabe para o que nao sabe, fomentando ainda mais a
divisdo entre os que sabem e o0s que ndo sabem. J& a pedagogia do oprimido
problematiza o processo do conhecimento, levando em consideragdo o contexto
social do educando e o conhecimento que ja possui, sendo uma relacao de dialogo
com o educador e de troca de conhecimento.

A educacao humanista freireana propde uma nova concepcéo de educador e
educando, pois, € necessario um rompimento com o modelo tradicional, como Freire
salienta sobre a educacgao bancaria: “os educandos ndo sao chamados a conhecer,
mas a memorizar o conteudo narrado pelo educador. N&do realizam nenhum ato
cognoscitivo [...]" (FREIRE, 1970, p. 79). A pedagogia do oprimido prop&e
educandos que sejam sujeitos da construcao e da reconstrucao do saber ensinado,
sejam vistos integralmente. Sobre a educacdo humanista e libertadora, Freire

ressalta que:
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A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera
dois momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos véo desvelando o
mundo da opressdo e vdo comprometendo-se na praxis, com a sua
transformagdo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora,
esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos
homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 1970, p. 44).

O educador humanista € consciente de sua humanidade e contribui na
humanizagcéo do educando, favorecendo o pensar auténtico e o seu poder criador,
“[...] ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que, enquanto educa, € educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa” (FREIRE, 1970, p.
78). Desta maneira, proporciona aos educandos a superacdo do conhecimento

proveniente do senso comum, para o reflexivo.

4 PONDERACOES DE MARITAIN E FREIRE SOBRE A EDUCACAO TECNICISTA

O sistema de producao capitalista, em meados do século XX, a partir das
criticas feitas a escola tradicional, influenciou o sistema educacional a partir de uma
visdo tecnicista, apoiados na afirmacédo de que a educacdo sO se tornaria proficua
se implementasse nas escolas o0 modelo empresarial, preocupado com uma
formacao para o trabalho e para a cidadania.

A revolugéo industrial propds mudancas radicais no modo de producdo com o
surgimento das fabricas, principalmente a dicotomia entre 0os que concebem o que
sera produzido, setor de planejamento, e 0os que executam o trabalho. Frederick
Taylor, inspirado na linha de montagem automobilistica de Henry Ford, no qual o
processo de trabalho era parcelado, cunhou 0 método de producdo conhecido como
taylorismo (ARANHA, 2006). Este método tem por objetivo aumentar a producédo e
diminuir o tempo por meio de um trabalho repetitivo e irreflexivo, eliminando
movimentos desnecessarios e especializando fungbes. Para chegarem aos seus
objetivos, os dirigentes das fabricas estimulavam seus funcionarios por meio da
competicao, oferecendo promocdes para 0s mais eficientes.

Esta visdo empresarial ganhou espaco na educagao primeiramente nos
Estados Unidos e posteriormente influenciou varios outros paises, chegando ao

Brasil no inicio dos anos 60, no governo militar, o qual fez um acordo do Ministério
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da Educacdo e Cultura - MEC com a United States Agency for International
Development — Usaid.

Para Arranha (2006), a visdo tecnicista tem por objetivo configurar a
educacdo as exigéncias da sociedade industrial e tecnoldgica, preparando méo de
obra qualificada para a industria. “O conteudo a ser transmitido baseia-se em
informagdes objetivas que proporcionem, mais tarde, a adequada adaptacdo do
individuo ao trabalho” (ARANHA, 2006, p. 231).

O taylorismo, aplicado na indastria, chega ao sistema educacional, tornando-
se um meétodo eficaz de transmissdo do conhecimento que propde a divisdo de
tarefas entre os técnicos de ensino que realizam o planejamento do trabalho
educacional e os professores, que tém a missao de executar o que foi determinado,
transmitindo um conhecimento técnico e objetivo.

A pratica pedagogica tecnicista, segundo Aranha (2006), possui influéncia
positivista e behaviorista, da psicologia americana. O positivismo é uma corrente de
pensamento desenvolvida por Augusto Comte (1789 - 1857) na Franca,
considerada filosofica, socioldgica e politica. Ele tem por base o empirismo, o qual
afirma a origem do conhecimento na experiéncia sensivel, porém, amplia esta visao,
ao passo que considera como significativo o conhecimento que pode ser observado
e testado cientificamente, excluindo todo e qualquer idealismo, supersticdo ou o que
nao possa ser comprovado cientificamente.

Segundo Mondin, para Comte, “o universo procede da matéria por via de
evolugdo. Também o homem € produto da evolugdo da matéria” (MONDIN, 2005, p.
115) sendo as fases principais da historia: a religiosa, na qual o0 homem explica a
natureza buscando causas divinas; a filosofica, que recorre a principios metafisicos
para também explicar a natureza; e a cientifica, que faz uso das leis naturais,
considerando somente o que é empirico, concreto e observavel, descartando as
duas fases anteriores. Essas fases podem ser compreendidas como os trés estados
com o qual a razdo humana passa, sendo relacionado o religioso a infancia, o
filosofico a juventude e o cientifico a idade adulta (MONDIN, 2005).

No campo educacional, o positivismo tem cuidado com a formacéo do espirito
cientifico a partir das ciéncias exatas e do incentivo ao altruismo. Para Iskandar e

Leal “Os ideais de ordem e progresso na educacdo aparecem sob forma de
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disciplina e educagao, respectivamente, como processo evolutivo” (ISKANDAR,;
LEAL, 2002, p. 92).

Herbert Spencer (1820 — 1903), um dos seguidores mais proximos de Comte,
Influenciou a pedagogia com a visdo positivista somada com o evolucionismo de
Darwin. Aranha (2006) afirma que para Spencer a educagao passa por um processo
em que o ser manifesta suas potencialidades, ou seja, as coisas tém em germe
aquilo que serédo, carecendo de condicGes para serem desenvolvidas. Reitera que
para ele o centro da educacdo deve ser 0 ensino das ciéncias, sendo a fisica,
quimica e biologia como fundamentais para a formagdo de um espirito cientifico
(ARANHA, 2006).

A escola, na visdo positivista, é objetiva e empirica, ou seja, deve privilegiar a
praticidade, o que € util e claro, favorecendo as ciéncias exatas (ISKANDAR; LEAL,
2002), superando as ciéncias humanas. Sua influéncia na pratica pedagdgica esta
na aplicagdo do método cientifico: “selegcdo, hierarquizagdo, observacdo, controle,
eficacia e previsdo” (ISKANDAR; LEAL, 2002, p. 91). As ciéncias passaram a ser
classificadas, o conhecimento segmentado, curriculos multidisciplinares foram

elaborados etc.

4.1 CRITICAS

A educacdo, embasada somente no conhecimento cientifico, ndo leva em
consideracdo o homem na sua integralidade e diversidade, enaltece aspectos
racionais e técnicos em detrimento das questbes humanas, ou seja, enfatiza uma
formacdo instrumental, voltada para o mercado, deixando de lado o desenvolvimento
humano. Segundo Mosé, o modelo escolar contemporaneo mantém o padréao
industrial: “A vida escolar, ainda hoje, organiza-se em séries, e 0s saberes se
dividem em diversos contetdos isolados sem conex&o uns com 0s outros, em aulas
de cinquenta minutos, que ainda se anunciam por um sinal sonoro que lembra o
apito das fabricas” (MOSE, 2013, p. 49). O modelo educacional tecnicista caiu hum
reducionismo, que para Maritain impede o crescimento do ser humano integralmente
e para Freire leva a desumanizacdo, ao distanciamento da vocacao ontoldgica do

homem em ser mais.
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A educacéo tecnicista, de origem positivista, como ja analisamos, enfatiza o
conhecimento empirico e as ciéncias exatas, julgando como desnecessarias as
ciencias humanas, pois sdo consideradas inferiores, infantis, diante do
conhecimento cientifico, que € o apice do amadurecimento intelectual. Maritain néo
hierarquiza, mas contraria esta visao, considerando a experiéncia e a razao ao
mesmo tempo, afirma que “[...] a experiéncia a efetuar-se como conhecimento
racional, fundada sdbre principios que buscam as razdes de ser, as causas e 0s fins,
e apreendendo a realidade em térmos de como e por qué” (MARITAIN, 1968, p. 85).

O centro do ensino-aprendizagem, na visao tecnicista, € como 0s meios sédo
organizados, tendo como objetivo a eficiéncia e o controle. Para o humanista
Maritain (1968) o centro deste processo é formar o homem em sua integralidade,
sendo o aluno o agente principal deste processo, reconhecido como pessoa e néo
como massa. Além de considerar o desenvolvimento integral, Freire aponta para a
necessidade do educando se emancipar, de ser critico, capaz de intervir e
transformar a realidade social (ARANHA, 2006). Ele reprova a educacdo que se
curva aos interesses do mercado, impedindo a autonomia do educando, assim

afirma:

O préprio comportamento progressista do empresariado que se moderniza,
progressista em face da truculéncia retrégrada dos ruralistas, se esvazia de
humanismo quando da confrontag@o entre os interesses humanos e os do
mercado. E € uma imoralidade, para mim, que se sobreponha, como se vem
fazendo, aos interesses radicalmente humanos, os do mercado (FREIRE,
1996, p. 112).

Maritain e Freire criticam a supervalorizacdo da educacéo tecnicista que
capacita o aluno para o mercado de trabalho e faz do processo educacional uma
reproducdo fabril, no qual tem os que planejam e 0s que executam, isto é, 0s
técnicos e os professores. Na visdo freireana este processo reproduz a dicotomia
dominante e dominado, fomentando ainda mais a opresséo, além de condicionar o
individuo para o trabalho, numa forma de alienagéo, impedindo-o de desenvolver a
criticidade. Caso o processo educacional vise o desenvolvimento econdmico de um
pais, perde de vista o fim Ultimo e desvirtua a natureza humana e da sociedade.

Maritain ndo despreza o aspecto utilitario da educacdo, no qual torna o
educando apto para o trabalho, mas afirma que “o melhor meio de obter ésse

resultado pratico é desenvolver as capacidades humanas em téda sua amplitude. Os
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estudos especializados que posteriormente poderdo ser exigidos ndo devem jamais
prejudicar a finalidade essencial da educagdo” (MARITAIN, 1968, p. 37). A
especializacdo é comparada a vida das abelhas que consiste em produzir mel, deste
modo a vida do homem seria também produzir. O humanista francés afirma que “[...]
0 culto excessivo da especializagdo desumaniza a vida do homem” (MARITAIN,
1968, p. 49), desprezando, assim, 0 aspecto universal e comum da educacéao.

A educacédo técnica também € relevante para Freire, mas ele denuncia o
empresario moderno, assim como as escolas profissionalizantes, que investem no
treinamento do operario/educando, mas ndo oferece uma educacao para liberdade.
Afirma que: “o que ele necessariamente recusa € a sua formacao que, envolvendo o
saber técnico e cientifico indispensavel, fala de sua presenca no mundo. Presenca
humana, presenca ética, aviltada toda vez que transformada em pura sombra”
(FREIRE, 1996, p. 115).

A globalizagdo e o capitalismo tém escravizado e alienado os homens,
transvestida de progresso e realizacdo profissional, favorecendo a desumanizacéao,
assim considera Freire: “a ideologia fatalista do discurso e da politica neoliberais de
que venho falando € um momento daquela desvalia acima referida dos interesses
humanos em relagdo aos do mercado” (FREIRE, 1996, p. 114). No humanismo
freireano o homem precisa ser consciente do mundo e de si como ser inacabado, de
sua inconclusdo, em um continuo movimento de busca. Freire salienta que “o
progresso cientifico e tecnolégico que ndo responde fundamentalmente aos
interesses humanos, as necessidades de nossa existéncia, perdem, para mim, sua
significacao” (FREIRE, 1996, p. 147).

Para uma educacdo humanizadora segundo Maritain e Freire, € preciso
superar a logica tecnicista. “A liberdade do comércio ndo pode estar acima da
liberdade do ser humano” (FREIRE, 1996, p. 146). Este raciocinio estimula a
competitividade e o individualismo que suscita a ambicao e o lucro, proporcionando
uma condicdo de violéncia ontolégica contra os seres humanos (MENDONCA,
2006). Maritain apresenta a importancia de se superar o aspecto individualista do ser
no reconhecimento de uma sociedade baseada no bem comum da coletividade
(MARITAIN, 1965).

A concepcéo politica-filoséfica de Freire tem forte apoio no pensamento de

Marx, o qual tem como preocupacao a libertagcdo dos seres humanos, eliminando
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toda e qualquer forma de alienacdo que faz do homem uma coisa, ser inauténtico
(MENDONCGCA, 2006). Sobre a alienagéo configurada como desumanizagéo, Freire

afirma que:

A desumanizacdo, que ndo se verifica, apenas, nos que tém sua
humanidade roubada, mas também, ainda que de forma diferente, nos que
a roubam, é distorcdo da vocacdo do ser mais. E distor¢do possivel na
histéria, mas nado vocacdo histérica. Na verdade, se admitissemos que a
desumanizacdo é vocacao histérica dos homens, nada mais teriamos que
fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total deséspero. A luta pela
humanizacao, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela afirmacdo dos
homens como pessoas, como “séres para si’, ndo teria significagdo
(FREIRE, 1970, p. 30).

Como analisado anteriormente, o ser humano possui uma vocagao ontolégica
para 0 ser mais, ou seja, “para constituirem a sua humanidade e historicamente
irem se humanizando” (MENDONCA, 2006, p. 45). O contrario disso seria a
desumanizacéo, caracterizada por Marx como alienacéo, no qual seria a distor¢céo

da vocacéao ontolégica para o ser menos, que se da em um ambiente de opressao.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo, na visdo de Jacques Maritain, € fundamental ao despertar
humano, na sua integralidade, sendo meio de contribuir para que este possa viver
em sociedade, estimulando o sentido de sua liberdade, a inteligéncia, a
solidariedade, formando-o como cidaddo e ordenando sua vontade. Além do
pressuposto humanista, a educacao, na visdo do pedagogo Paulo Freire, salienta o
seu carater de transformacdo da realidade social, favorecendo a autonomia do
educando, sua emancipacdo. Rejeita a concepcdo de educacdo bancéria,
tradicional, em que o educando é somente um receptor do conhecimento.

O filésofo e o pedagogo contribuiram para uma educacgédo que humaniza tanto
os educadores, quanto os educandos, num movimento dialético de aprendizagem,
favorecendo a autenticidade do educando e o conhecimento reflexivo. O contrario
disso, os reducionismos, impedem o educando de viver sua integralidade, a sua
vocacao para 0 ser mais.

A educacéo tecnicista, oriunda do modelo empresarial, com base positivista e

behaviorista, tem sua importancia, pois favorece a formagéo prética, para o trabalho,
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com métodos de verificagcdo cientificos. O conhecimento cientifico é empirico,
baseado nas ciéncias exatas, sendo o apice do amadurecimento intelectual.

A experiéncia empirica, base da educacdo tradicional, por si s6 ou
considerada superior a outros conhecimentos, € problemética para os autores
trabalhados, pois impede a formacéo integral do homem, favorecendo s6 a técnica;
priva 0 pensamento critico, capaz de intervir e transformar a realidade social. O
educando é treinado para atender as demandas do mercado de trabalho, se
especializando em uma funcéo, sendo o conhecimento segmentado, aprimorando a
produtividade.

As reflexdes trazidas neste trabalho sobre a educacgao tecnicista, a partir de
Maritain e Freire, demonstram que ela ndo é de tudo prejudicial. O homem precisa
trabalhar, sendo esta atividade meio de sustento para si e sua familia. O problema
se instala quando o modo de producao fabril, embasado pela filosofia positivista,
coloca a produtividade como objetivo principal da educacao, excluindo todos os
outros aspectos do ser humano. Tal reducionismo € criticado pelos pensadores, pois
leva a considerar somente a dimensdo material, empirica, excluindo a dimenséao
transcendental, ou seja, desintegra o homem, além de impedi-lo a desenvolver sua
vocacao ao ser mais, sendo o tecnicismo uma desumanizagao, 0 ser menos.

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da educacéo (1996), a mais relevante lei
brasileira relacionada a educacéo, pontua aspectos de desenvolvimento integral do
educando, levando-o a ser preparado para o trabalho e a ter uma postura critica
diante da sociedade, favorecendo o exercicio da cidadania. Assim, ela propde como
uma das finalidades do ensino médio o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formacé&o ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico.

A maioria das instituicdes educacionais tenta cumprir a proposta de se
trabalhar uma educacao para cidadania que englobe o educando integralmente, mas
0S meios de avaliacdo, as estruturas organizacionais se limitam somente a um
ensino pragmatico, de depdsito de conteddo, mesmo com varias reflexdes
desenvolvidas neste campo. Além disso, a sociedade privilegia, cada dia mais, a
educacdo profissionalizante, tratada neste trabalho como tecnicista, pois esta
oferece respostas rapidas as necessidades do mercado. A desumanizacao pontuada

por Freire é perceptivel, os educandos sdo mao-de-obra para alimentar o mercado,
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alienados, oprimidos, negando, assim, a integralidade humana, apontada por
Maritain.

Apos refletirmos sobre a educacao tecnicista a partir de Maritain e Freire, é
perceptivel a necessidade da reflexdo e o cuidado com os reducionismos, tanto o
espiritualismo, ndo abordado neste trabalho, quanto o positivismo. Para se pensar
na educacdo no futuro, faz-se necessario, entdo, considerarmos o0 continuo
processo de humanizacdo, tratando a integralidade do homem e também sua
vocacao a ser mais. E esta é uma tarefa que cabe a todos, mas principalmente a
Filosofia cumprir. Por assim entendermos, nisso esta a pertinéncia e importancia

deste artigo.

HUMANIST AND TECHNICIAN EDUCATION:
REFLECTIONS OF JACQUES MARITAN AND PAULO FREIRE

ABSTRACT

This article aims to present the concept of education based on the proposals of the
humanism of the French philosopher Jacques Maritain and the Brazilian pedagogue
Paulo Freire, in order to reflect on the technical and humanist education, considering
the brazilian educational scenario. Maritain understands education as a means of
forming man to become man, taking into consideration his integrality. Freire
understands education as a means of liberating the individual from a critical
conscience in praxis. The humanist perspective contributes to the formation of the
citizen, arguing that educating for life in society requires that of the person first. His
proposal is an education that humanizes both learners and educators, that frees man
from oppression. Technicity education, of positivist and behaviorist origin, is
concerned with training for work and for citizenship. The reflections brought out in
this article demonstrate that it has both positive and negative points. Reductionism is
criticized by thinkers, because it leads to consider only the material, empirical
dimension, excluding the transcendental dimension, this is, man is understood
outside of its integrality and prevented from developing its vocation to being more,
being the technicism a dehumanization, the being less.

Keywords: Humanist Education. Education Technicity. Maritain. Paulo Freire.

RHEMA, v. 16, n. 52, p. 5-26, ago./dez. 2018 25



A EDUCACAQ HUMANISTA E TECNICISTA: REFLEXOES DE JACQUES MARITAIN E PAULO FREIRE

REFERENCIAS

ABBAGNANO, N. Dicionario de Filosofia. 5. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da educacdo. 3. ed. Sédo Paulo:
Moderna, 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 03. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.

. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 24.
ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

GADOTTI, Moacir. A Voz do Biografo: A pratica Brasileira a altura do sonho. In:
(Org.). Paulo Freire: uma biobibliografia. Sdo Paulo: Cortez Editora /
Instituto Paulo Freire, 1996c¢. p. 69-110.

ISKANDAR, Jamil Ibrahim; LEAL, Maria Rute. Sobre o positivismo e educacao.
Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 03, n. 07, p. 89-94, 2002. Disponivel em:
<https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4897>. Acesso
em: 15 mai. 2018.

LEPARGNEUR, Hubert. Evocacdo de uma vida e obra: Jacques Maritain. Revista
de Historia, Sdo Paulo, v. 48, n. 98, p. 01 — 34, 1974. Disponivel em:
<https://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/132214/128320>. Acesso em: 21
fev. 2018.

MARITAIN, Jacques. Humanismo Integral. 5. ed. S&o Paulo: Companhia Editora
Nacional, 1965.

. Rumos da Educacdo. 5. ed. Rio de Janeiro: Agir Editora, 1968.

MENDONCA, Nelino José Azevedo de. A humanizacéo na pedagogia de Freire.
2006. 168 f. Dissertacao (Mestrado em Educacao) — Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2006. Disponivel em:
<https://repositorio.ufpe.br/handle/123456789/4507>. Acesso em: 22 fev. 2018.

MONDIN, Battista. Curso de Filosofia: os fild6sofos do Ocidente. Vol. Ill. 9. ed. Sao
Paulo: Paulus, 2005.

MOSE, Viviane. A escola e os desafios contemporaneos. 2. ed. Rio de Janeiro:
Civilizacao Brasileira, 2013.

RHEMA, v. 16, n. 52, p. 5-26, ago./dez. 2018 26



