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RESUMO

O presente artigo tem por objetivo contribuir com o debate que gira em torno da
triade: Filosofia, Filosofar e Educacédo, motivando o pensamento a refletir filosofica e
pedagogicamente sobre as questdes que perpassam o ensino de Filosofia no Brasil.
Essa altercacdo vem rompendo fronteiras e atravessando espagostempos
escolares e ndo escolares. Num didlogo com diversos autores e documentos, busca-
Se unir vozes para que se possa refletir, discutir e re-pensar essa relacéo triadica,
na qual o filosofar se apresenta como instrumento capaz de coadjuvar na construcao
de um pensamento criativo e transformador. A pretenséo deste estudo nao € esgotar
o0 tema apresentado, nem abranger todas as questbes envolvendo a triade
mencionada; tudo isso seria impraticavel. Todavia, se deseja re-pensar, sobretudo,
na urgéncia de uma educacdo que favoreca o crescimento do sujeito na direcdo de
uma consciéncia filoséfica, permitindo que o mesmo tenha condi¢cbes de questionar,
entre outras coisas, a educacdo que se oferece e a que deseja. Dessa forma, é
essencial, antes de tudo, saber que tipo homem se pretende formar e para qual

modelo de sociedade.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo tem por objetivo contribuir com o debate que gira em torno
da triade Filosofia, Filosofar e Educac¢ao, motivando o pensamento a refletir filosofica
e pedagogicamente sobre as questbes que perpassam o ensino de Filosofia no
Brasil. Essa altercacdo vem rompendo fronteiras e atravessando espagostempos
escolares e ndo escolares. Num didlogo com diversos autores e documentos, busca-
se unir vozes para que se possa refletir, discutir e re-pensar essa relacdo triadica,
na qual o filosofar se apresenta como instrumento capaz de coadjuvar na construcao
de um pensamento criativo e transformador.

A pretensdo deste estudo ndo é esgotar o tema apresentado, nem abranger
todas as questdes envolvendo a triade mencionada; tudo isso seria impraticavel.
Todavia, se deseja re-pensar, sobretudo, na urgéncia de uma educacdo que
favoreca o crescimento do sujeito na direcdo de uma consciéncia filosofica,
permitindo que o mesmo tenha condi¢cbes de questionar, entre outras coisas, a
educacdo que se oferece e a que deseja. Dessa forma, € essencial, antes de tudo,

saber que tipo homem se pretende formar e para qual modelo de sociedade.

2 NA TRILHA DA FILOSOFIA

A sabedoria perfeita (cogia) € préopria de Deus, que
€ sabio por exceléncia. Os homens somente séo
filésofos, quer dizer, amantes ou admiradores da
sabedoria (FRAILE, 2010, p. 3).

A Histéria da Filosofia é atravessada por grandes conflitos éticos, politicos,
culturais, religiosos, cientificos e tantos outros. Sua trilha, repleta de obstaculos, foi
construida pelo homem, por meio de seus mutaveis pensamentos. O vocabulo
Filosofia foi sugerido pelo filosofo e matematico grego Pitagoras de Samos. Esse
pensador viveu entre os anos 580 e 497 a.C. Ao ser chamado de sabio pediu que o

! Traducéo nossa do texto original em espanhol: “La sabiduria perfecta (coia) es propia de Dios, que
es el sabio por excelencia. Los hombres solamente son fildsofos, es decir, amantes o aficionados a la
sabiduria.”
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chamassem somente de filésofo, j& que a sabedoria completa somente os deus
possuiam.

Etimologicamente, o vocabulo supracitado é composto por dois outros, a
saber: philo e sophia, assim philosophia. Philo advém de philia e quer dizer amizade,
respeito, amor fraterno; sophia significa sabedoria, conhecimento, donde deriva
séphos: sabio. Filosofia expressa, destarte, a amizade, o amor fraterno e o respeito
pela sabedoria. Disso decorre que fildsofo € aquele que se insere nessa senda,
buscando através do conhecimento tornar cada vez mais estreita tal amizade. Para
tanto, ndo quer dizer que o mesmo seja senhor, mas amante do saber; aguele que
se prop0de ir ao encontro da sabedoria, em busca do conhecimento, envolvendo-se
com ele para entdo compartilha-lo, a fim de que todos possam saborea-lo, abrindo-
lhes o apetite e deixando-os sequiosos de sapere (expressdo latina que da origem
as palavras saber e sabor).

Entendida como uma forma de pensamento que trabalha com o espirito
critico, a Filosofia ndo possui uma unica acepc¢ao universal reconhecida e valida.
Desde sua suposta génese na Grécia antiga (por volta do século VI a.C), mais
precisamente em Mileto (antiga cidade da Asia Menor no sul da Jénia - atual
Turquia), ela vem sendo pensada e re-pensada. Sempre se buscou uma definicdo
mais acurada, mas reduzir a Filosofia a uma explicacdo etimoldgica é dar-lhe um
carater superficial, colocar-lhe uma roupagem impermedavel, desconsiderar sua
esséncia que esta para além das palavras. A simples andlise etimolégica do termo
nao diz muito. Seria, talvez, uma forma ingénua de tentar desvendar a profundidade

de sua natureza com o fito de revelar seu genuino teor. Fraile salienta que:

Muitas e muito variadas tém sido as vicissitudes pelas quais atravessou 0
conceito de filosofia ao longo de sua histéria, desde que Pitagoras, ou quem
guer que fosse seu inventor, lancou essa palavra em circulagdo. Porém nas
escolas gregas o prefixo filos, colocado antes de sophia, ndo estabelecia
entre ambas as coisas uma linha diviséria. Sofia e Filosofia eram conceitos
idénticos, que abarcavam todo o ambito do saber humano, cujas partes se
foram distiguindo e articulando pouco a pouco, em conformidade com as
diversas maneiras em que as distintas escolas entendiam a realidade
(FRAILE, 2010, p. 3).2

% Traducao nossa do texto original em espanhol: “Muchas e muy variadas han sido las vicisitudes por
gue ha atravesado el concepto de filosofia a lo largo de su historia, desde que Pitagoras, o quien
fuese su inventor, lanzé esa palabra a la circulacion. Pero en las escuelas griegas el prefijo filos
antepuesto a la sophia no establecia entre ambas cosas una linea divisoria. Sofia y Filosofia eran

conceetos idénticos, que abarcaban todo el &mbito del saber humano, cuyas Eartes se fueron
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A Filosofia ndo po0de ser descrita, na sua inteireza, nem mesmo pelo
vocabulario rico e classico dos gregos, haja vista que ndo se trata de uma ciéncia,
muito menos uma ciéncia exata, passivel de uma definicdo precisa, trata-se de um
conhecimento, uma forma de saber, que se prop0e a estudar todas as coisas. Um
dos caminhos de aquisicdo da Filosofia é a capacidade de ser sensivel as suas
indagac6es, sutilezas e meandros. E um mundo que se descobre e se vive somente
quando se decide seguir sua trilha. E assim que se entende, com Nicola Abbagnano,
que “o clima em que pdde nascer e florescer a filosofia grega foi preparado pela
poesia. A reflexdo moral dos poetas elaborou na Grécia os conceitos fundamentais
que deviam servir aos fildsofos para a interpretacdo do mundo” (ABBAGNANO,
1976, p. 21).

O fato de se reconhecer, quase que de forma unanime, o espagotempo do
surgimento da Filosofia na Grécia Antiga e Tales de Mileto como primeiro filésofo,
nao se esta afirmando que antes ndo havia reflexdo. A mente humana €, por
natureza, inquiridora e para uma mesma pergunta podem ser oferecidas diversas
respostas, sejam elas miticas, cientificas ou filoséficas. Os diversos povos da
Antiguidade — assirios, babildénios, chineses, indianos, egipcios, hebreus, persas
entre outros — assumiam posturas diferentes e visées proprias da natureza, além de
explicacbes diversas para o meio onde viviam. Estes deixaram uma heranca
incalculavel, um legado que serviu de baldrame para o que se tem hoje em termos
de conhecimento.

Essa imponente influéncia dos povos antigos, tanto do ocidente quanto do
oriente, é confirmada pela histéria e evidenciada pela convivéncia entre as diferentes

culturas que circundavam as colonias gregas (cidades cosmopolitas) do mar Jonico:

Essas coldnias, dentre as quais se destacaram Mileto e Efeso, foram
importantes portos e entrepostos comerciais, ponto de encontro das
caravanas provenientes do Oriente — Mesopotamia, Pérsia, talvez mesmo a
india e China -, que para la levavam suas mercadorias que eram

distinguiendo y articulando poco a poco, en conformidad con las diversas maneras en que las
distintas escuelas entendian la realidad.”
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embarcadas e transportadas para outros pontos do Mediterrdneo que os
gregos cruzavam com suas embarcagdes. Ora, por esse motivo mesmo,
nessas cidades conviviam diferentes culturas, e de forma harmoniosa, pois
0 interesse comercial fazia com que 0s povos que ai se encontravam,
sobretudo os gregos fundadores das cidades, fossem bastante tolerantes
(MARCONDES, 2006, p. 22).

N&o ha como passar por esse mar, banhado de riquezas culturais, sem se
molhar. Portanto, € imperativo reconhecer a presenca viva das tradicdes dos povos
que precederam aos da cultura helénica, desde o periodo arcaico. Estudos mais
atuais salientam que mitos, cultos religiosos, instrumentos musicais, dancga, musica,
utensilios domésticos e formas de habitacdo, sdo legados deixados por essas
culturas. O que se nota é que cada cultura tem sua particularidade, sendo assim, o
que difere a filosofia ocidental da filosofia oriental, ou melhor, do pensamento
oriental, séo suas caracteristicas. Uma evidéncia desse fato se confirma na propria
denominacdo empregada. Os orientais reconhecem e respeitam o0 vocabulo
Filosofia como sendo de propriedade grega, portanto, carrega consigo um mundo
filoséfico condizente com o da civilizagdo ocidental.

A discussédo, ampliada pelos eruditos que acompanham a histéria da Filosofia,
sua origem, influéncias e legados se divide entre Oriente e Ocidente. As teses dos
orientais sempre foram as mais contestadas, como se a Filosofia tivesse surgido de
um milagre grego, desconsiderando, dessa forma, quase que completamente, a
abertura cultural, dentre outras, oferecidas por esses povos como um caminho a ser
trilhado pelos ocidentais. Como se ndo houvesse, a partir do contato direto com a
civilizacdo oriental, qualquer influéncia que possa ter contribuido com a preparacao
do solo, deixando-o fértil e bem irrigado, para que a semente do pensamento grego
pudesse germinar e crescer.

3. EDUCACAO: UM PROCESSO PEDAGOGICO DE DENTRO PARA FORA

A educacdo € inerente a condicdo humana. Ela age sobre o desenvolvimento
do ser humano em todos os seus aspectos, havendo sempre uma intencionalidade
no ato de educar. Portanto, admite-se que ndo ha uma educacdo neutra. A partir
desse pressuposto, pensando na urgéncia de uma educagdo que favoregca o
crescimento do sujeito na direcdo de uma consciéncia filoséfica, cumpre discorrer
sobre Educacéo e Filosofia, com o propdsito de exigir que a educacédo vigente seja

guestionada desde sua génese, e uma nova praxis, para o exercicio do filosofar,

RHEMA, v. 16, n. 51, p. 25-43, jan./jul. 2018 29



H FILOSOFIA E EDUCACAQ: UMA RELACRO ENTRE ARTE E PEDAGOGIA |

seja re-pensada. Cabe salientar que a discussao ndo esta centrada no personagem
historico de Sdocrates, “mas no que essa figura nos ajuda a pensar, a nés que damos
voltas em torno da filosofia” (KOHAN, 2009, p. 19).

A raiz etimoldgica do termo educacado € derivada do latim educere (conduzir
para fora de), conexa ao termo original educare (conduzir, orientar, guiar).
Compreender a educacao a partir da etimologia da sua palavra permite ao homem
refletir sobre seu real sentido. Os gregos, mais precisamente a partir dos diadlogos
socraticos de Platdo, comecaram a perceber que tal reflexdo trouxe consigo uma
nova paideia, um novo ideal de educacédo. Essa palavra, de origem grega, deriva de
paidos (crianga), que a principio se aludia a criacdo de meninos. De acordo com

Abbagnano, o vocabulo educacéo, em geral, designa

a transmissdo e o aprendizado das técnicas culturais, que sdo as técnicas
de uso, producdo e comportamento, mediante as quais um grupo de
homens é capaz de satisfazer suas necessidades, proteger-se contra a
hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e trabalhar em conjunto, de modo
mais ou menos ordenado e pacifico (ABBAGNANO, 2003, p. 305, grifo do
autor).

Para os gregos, a paideia se refere a formacgao do individuo, é a “busca e a
realizagdo que o homem faz de si, isto &, da verdadeira natureza humana”
(ABBAGNANO, 2003, p. 225). Isso posto, pode-se afirmar que desde as primeiras
civilizacbes a educacdo ja acontecia. O processo educacional era realizado oral e
espontaneamente, seu aprendizado se dava por meio da imitagdo. O ensino era
informal: ndo existiam regras explicitas, nem mesmo um sistema externo para
controlar esse processo. O objetivo, na verdade, era garantir a sobrevivéncia e a
manutenc¢ao dos principios morais e religiosos da comunidade.

A paideia ndo era compreendida pelos gregos apenas como educacdo, mas
também como instrucdo, cultura e formacéo. A intencdo era possibilitar ao homem a
procura pelo conhecimento necesséario, de modo particular, sendo capaz de
participar ativa e conscientemente da organizagao politica e social da polis. E a partir
de suas reflexdes, sobre a realidade que o cerca, buscar um estado de harmonia
consigo e com a sociedade, parindo suas ideias que, por intermédio do dialogo,

serdo compartilhadas.
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A educacdao, inicialmente, se dava no espaco da casa, onde a familia se via
responsavel por compartilhar o universo de saberes que considerava relevantes.
Essa fungcdo também era confiada a figura do pedagogo (paidagogés). Esse “era o
escravo cuja atividade especifica consistia em guiar as criangcas a escola, seja a
didascaleia, onde receberiam as primeiras letras, seja 0 gymnasion, local de cultivo
do corpo” (GHIRALDELLI, 2006, p. 8). O pedagogo ficava encarregado, ainda, de
cuidar da conduta das criancas, ensinando-lhes boas maneiras e ajudando-as com
as licoes.

No século V a.C., esse cendrio comeca a sofrer modificacfes. Os pais e 0s
escravos jA ndo eram mais 0s Unicos responsaveis pela educacdo das criancas e
dos jovens, surgindo, assim, a figura dos sofistas (450-400 a.C.), denominacdo que
vem de sophos (sébio). Os sofistas eram fildsofos, educadores, além de mestres de
retérica e oratoria. Percorriam as cidades fornecendo e cobrando por seus
ensinamentos, discutindo questdes filosoficas. Seu publico fiel era os politicos em
geral, que viam suas habilidades e técnicas como estratégias para se chegar ao
poder.

O ensino acontecia nas ruas, pracas, templos, enfim, onde fosse conveniente.
Com o intento de impor seus valores e costumes a elite da populacdo, os romanos
decidiram criar um espaco destinado a educacdo. Prédios foram construidos e
receberam o nome de escola (do grego skolé — lazer, tempo livre, 6cio).

No periodo medieval, a educacado era entendida como um instrumento para
se chegar a sabedoria. As reflexdes ligadas a felicidade e a verdade sempre eram
discutidas, por serem as mais aspiradas pelo homem. A presenca da Igreja marcou
essa fase. Como a tarefa de conversdo era ardua, os membros de tal instituicdo
religiosa, precisavam dominar a compreensao dos textos da Biblia. Com isso tinham
uma rotina de estudos muito intensa, enquanto que boa parte da populagdo néo
tinha acesso ao saber.

Com o passar do tempo, paulatinamente, esse quadro foi mudando de figura,
em razdo das necessidades socioecondmicas em transformacgéo. Em decorréncia do
crescimento dos centros urbanos e da rearticulagdo das atividades comerciais,
surgiu a necessidade de profissionais capacitados para ajudar na administracao das
cidades e organizacdo dos negocios. Dessa forma, as escolas comecam abrir suas

portas, ganhando mais audiéncia para atender essas demandas.
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A partir dai, inicia-se um processo de expansdo do ensino, aumentando a
discussdo acerca do funcionamento da escola. Os interesses das classes
dominantes motivaram consideraveis mudancas e, refletindo sobre seu publico,
comecaram a pensar na organizacdo escolar: curriculo, fases do ensino e
disciplinas. Teméticas novas se tornaram prioridades nas discussdes, como o direito
de insercdo da mulher no meio educacional, pois até entdo, somente os homens
poderiam ter acesso ao conhecimento institucionalizado. Desse modo, importa saber
que:

(...) nenhuma reforma educacional é apenas técnica e neutra: por tras das
decisdes existem posi¢cdes politicas. Ao privilegiar determinado tipo de
conteldo a ser ensinado ou um método para facilitar esse processo, a
escola ndo transmite apenas conhecimentos intelectuais por meio de uma

pratica neutra, mas repassa valores morais, normas de conduta, maneiras
de pensar (ARANHA, 1993, p. 75).

Com o lluminismo a instituicdo escolar passou a ser vista como um espaco de
significativa importancia. A raz8o era necesséria e indispensavel para o
desenvolvimento da sociedade e os principios de igualdade e fraternidade faziam
parte do discurso dos que seguiam tal movimento. No século XIX, houve a
ampliacdo do numero de instituicbes escolares por toda Europa, mas esse
acontecimento ndo garantiu o acesso a todos a educacao, ficando 0 mesmo restrito
a uma parcela, privilegiada, da sociedade.

A educacdo proposta era condizente com os principios de individualidade e
razdo, que nos primeiros séculos da Modernidade, comecaram a conquistar seu
espaco. Educar para um pensar critico, ndo fazia parte dos ideais pautados pela
educacdo dessa época, pois ndo seria interessante para a burguesia, fortalecida
pelo lluminismo, que sua ordem fosse questionada. Nesse sentido, a educacéo
servia mais como um instrumento de controle social, assim, os burgueses nao
precisariam se preocupar com a perda do seu poder econdmico e politico.

Portanto, pensar o ideal de educacgéo defendido pelos gregos (paideia) no
contexto iluminista e no atual — onde vemos a formacgéo técnica sobrepujando a
critica e criativa — € impraticavel, uma vez que tal modelo entende que a fun¢éo do

educador é estimular, motivar o educando a buscar um caminho para que ele possa
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dar a luz as suas préprias ideias, num movimento de pensar/agir, que se realiza de
dentro para fora, através de uma transformacéo interior. E o educando, ao perceber
o desenvolvimento de suas ideias, compreendera que nada se sabe, que néo existe
um saber pronto e acabado. Dessa forma, se realizara, também, a acéo do filosofar,
como ja aspiravam as primeiras escolas filosoficas.

A organizagdo escolar atual vem sendo re-pensada com 0 avanco da
tecnologia e dos meios de comunicacdo. Porém, mais que isso, urge pensar na
construcdo de uma educacédo que incentive um saber autbnomo, auténtico e criativo,
que desperte no educando o espirito inquiridor, permitindo que o mesmo tenha
condi¢cbes de questionar a educagéo que se oferece e a que se deseja. O espanto,

gue deu origem a Filosofia na sociedade grega, hoje,

€ mais um objeto de consumo, preso as leis do mercado, do que a
expressdo de uma subjetividade privilegiada admirada perante o espetaculo
do mundo. A superabundancia de eventos “assombrosos” promovidos pela
midia e o vertiginoso avango tecnolégico tém contribuido para naturalizar o
diferente emergente e, consequentemente, para transformar o espanto em
rotina. Mas o mercado e a midia ainda ndo conseguiram apaziguar a
insatisfacdo perante o estado das coisas (GALLO; KOHAN, 2000, p. 187).

Transformar o espanto em rotina é o grande desejo desse sistema opressor
vigorante, notadamente nas instituicbes de ensino, que tenta — juntamente com a
defesa da suposta neutralidade da educacédo — obscurecer a realidade. De acordo
com Paulo Reglus Neves Freire (Paulo Freire) ndo existe neutralidade na educacéo,
sendo, essa, pois, algo indiscutivelmente essencial entre os homens e capaz de
iluminar tal obscurecimento. Para esse notavel filosofo-educador, sempre lhe
pareceu urgente uma conscientizacao dos oprimidos, através de uma educacéo que
Ihes propiciasse uma auto-reflexdo sobre seu tempo e espaco, entendendo sua
presenca no mundo e sua participacdo no processo de mudanca dessa realidade
gue os cerca. Freire salienta que a grande luta do homem “vem sendo, através dos
tempos, a de superar os fatores que o fazem acomodado ou ajustado”, uma luta “por
sua humanizagdo, ameagada constantemente pela opressdo que o esmaga” e que
quase sempre vem sendo feita, “e isso é o mais doloroso, em nome de sua propria
libertacdo” (FREIRE, 2007, p. 51).

Diante dessas reflexdes, imprescindiveis e independentes de tempo e

espaco, o que fica evidente é a transformacao do pensamento ao longo dos tempos.
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E é a partir dele, acompanhado de uma reflex&o filoséfica e de uma investigacédo
critica, que sera possivel lancar um olhar humanizador sobre a educacéo, onde a
mesma sera para e com todos, se valendo de uma pratica pedagdgica que primara
pelas dimensdes da pessoa humana, rompendo assim, com a ldgica utilitarista e
desumana do sistema capitalista. Dessa forma, € essencial “que néo se perca de
vista qual tipo de homem se quer educar, para qual tipo de mundo e qual a

sociedade que se propde a construir’ (MARIA, 1996, p. 74).

4. A FILOSOFIA E A ARTE DE FILOSOFAR: DIALOGOS

De acordo com Walter Omar Kohan, a origem do filosofar ndo estd em
Sdocrates, mas tem uma relacdo involuntaria com sua arte, aparecendo como um
mandato que dita uma maneira de viver:

Um estilo de vida que ndo aceita condi¢Bes, que vale por si mesmo como
um principio incondicional com base no qual se abrem certos sentidos, mas

que nao pode ser negociado, regateado, restringido, nem sequer dominado
(KOHAN, 2009, p. 29).

Na maioria das escolas é comum encontrar um ambiente pouco estimulante
para educandos e educadores, sem contar o numero expressivo de alunos por sala,
0 que gera um grande desconforto e incentivo a agitacdo, ocasionando a desordem.
Tradicionalmente é assim que se identifica 0o espaco da sala de aula. Por isso
pensar a aprendizagem do filosofar no cotidiano escolar, nesses moldes, torna-se
praticamente impossivel.

Nos dias atuais, ainda é comum encontrar uma visao unilateral do processo
de construcdo do conhecimento, entendido como algo que somente o educador tem
condi¢cbes de conduzir. O educando fica com o papel de receptor, de ser passivo,
enquanto que o educador - visto por muitos como detentor do saber — assume o
anico papel ativo no processo educacional.

Conhecer a cultura filosofica produzida pelos fildsofos é de extrema

importancia, pois, socraticamente falando, filosofar sem qualquer fundamento ou
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conhecimento prévio € “filosofar no escuro”. Tal cultura precisa ser compreendida
como meio para se chegar ao filosofar, porque o cerne, na verdade, € o
desenvolvimento da sua aprendizagem. Além disso, faz-se necessario entender que
a finalidade da Filosofia é “debater, confrontar ideias, instaurar suspeita, provocar a
negacao e a ruptura, enfim, incitar a participacdo no processo de criagdo de novos
homens” (HORN, 2000, p. 32).

E imprescindivel que o educador se configure como um constante
pesquisador, pois a pesquisa, de acordo com Paulo Freire, permite conhecer o que
ainda ndo se conhece e comunicar ou anunciar a todos, a novidade. Fala-se hoje,
com insisténcia, no professor pesquisador; todavia, conforme nos mostra Freire, sem

a consciéncia do que isto realmente representa.

No meu entender o que h& de pesquisador no professor ndo € uma
gualidade ou uma forma de ser ou de atuar que se acrescente a de ensinar.
Faz parte da natureza da pratica docente a indagacao, a busca, a pesquisa.
O de que se precisa € que, em sua formacdo permanente, o professor se
perceba e se assuma, porque professor, como pesquisador (FREIRE, 1996,
p. 29).

Ao pensar a aprendizagem do filosofar, € preciso ter bem definido a
concepcao de educacdo que se defende, além de questionar que homem e
sociedade se pretende formar, considerando o contexto histérico-social do
educando. O ato de educar ndo se reduz a transmissao de contetdos, € muito mais
do que isso, pois se trata de estimular o educando para um novo pensar e sentir sua
existéncia frente as condicdes sociais com que se depara. E permitir que ele
perceba e compreenda sua constante relagdo com o outro, com a sociedade,
valorizando e entendendo que o seu saber deve ser um saber compartilhado, um
saber que contribua coletivamente para transformacdo da realidade que se
apresenta.

Nos dialogos intitulados ‘socraticos’, Platdo apresenta a pratica filoséfica de
discusséo desenvolvida por Sécrates nas pracas de Atenas. Essa discussédo tem a
pretensdo de encontrar uma definicdo para compreender algo, caracterizando a
concepcao filosofica de Sécrates como um “método de analise conceitual”’, o qual
defende a tese de que uma boa compreenséo resulta de um processo de reflexado do
proprio individuo, que sera capaz de descobrir 0 sentido daquilo que busca, a partir
de sua experiéncia (MARCONDES, 2006, p. 47).
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Sdcrates ndo estava preocupado em responder perguntas, mas em iluminar,
através do dialogo, o caminho para que seu interlocutor pudesse percorré-lo com
seus proprios passos. Etimologicamente o termo dialogo € de origem grega e
decorre da fusdo entre as palavras Dia (divisdo) e Logos (razdo). Dia também pode
ser traduzido como através, entre, no meio. Isso da uma ideia melhor do dialogo.
Dessa forma, Socrates faz com que seu interlocutor tenha a oportunidade de chegar,
por si mesmo, ao que ele julgava ser o verdadeiro e auténtico conhecimento sem,
contudo, se esquecer de sua ignorancia, de sua longa e incessante caminhada rumo
ndo somente ao saber, mas também de seu bom emprego na vida cotidiana.

A Filosofia se interessa, exatamente, por aquilo que esta sob a luz, que se
manifesta. Dessa forma, € possivel compreender o método socratico como sendo
um caminho que conduz o outro na dire¢éo do filosofar. O que parece ter motivado
Sécrates a filosofar, foi “uma certa insatisfacdo com o estado de coisas dominante, o
que sustenta sua pratica de interpelar incansavelmente os seus concidadaos”,
acrescentando-se a isso, uma “ insatisfagdo com a ordem das coisas”, porém “nao
apenas como uma origem cronolégica, mas ontologica, existencial” (GALLO;
KOHAN, 2000, p. 186).

A dialética socratica ndo € para ser reproduzida, dada sua realidade, mas
deve ser um dos caminhos para se pensar o filosofar, para “encontrar as condicées
que forjam um nascimento nao s6 temporal, mas légico e constitutivo da filosofia e
seu ensino. Algo que a acompanha ali onde ela se exerce” (KOHAN, 2009, p. 14).
Socrates deixa alguns chamados para os educadores, oferecendo caminhos para
sua pratica: “examinar-se a si mesmo e aos outros; inverter os valores dominantes,
deixar de cuidar do que se cuida e passar a cuidar do que esta abandonado”
(KOHAN, 2009, p. 29); ndo se conformar com o olhar para si, olhando também para
0s outros. Cabe lembrar que esses chamados s6 terdo algum sentido para os que
desejam exercer sua pratica a maneira de Sécrates, reconhecendo a funcéo

educativa da Filosofia e a importancia do filosofar. Gallo e Kohan aduzem que:

a filosofia tem sido sempre educativa, seja nas implicacdes do pensamento
filosofico, seja na prética dos filésofos. A filosofia nunca pode esconder seus

efeitos para um outro, e isto é manifesto mesmo naqueles fildsofos que
negaram enfaticamente qualquer interesse em falar para um outro. A
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filosofia sempre fala para o outro, ela sempre se faz com um outro, mesmo
que ele seja um outro internalizado. Neste aspecto, a filosofia € uma pratica
profundamente dialégica; ndo no sentido de ela procurar o consenso ou 0
mutuo entendimento, mas sim no sentido de ser um dia-logos, um logos que
atravessa pelo menos duas vozes: a voz daquele que fala e a voz daquele
sobre o qual se fala (GALLO; KOHAN, 2000, p. 181-182).

A Filosofia €, ao mesmo tempo, produzida e ensinada. Ela “foi e é produzida
no debate participativo, seja na 4gora de Atenas, na praca do mercado, na sala de
aula ou num debate interior consigo mesmo ou com as obras dos grandes filésofos”
(GALLO; KOHAN, 2000, p. 193). Assim sendo, pensar 0 seu sentido e a sua arte,
sobretudo nas instituicbes educacionais, comecando pela sua prépria concepcao
como ‘disciplina’, hoje, obrigatéria nos curriculos do Ensino Médio, é um desafio que
toca a todos os que, de modo sério e honesto, se colocam nessa trilha. Esta é, pois,
uma questao nevralgica da Filosofia, a qual se empreende, desde Sécrates: a busca
de seu sentido, no qual sua realizacédo pelo homem se da na interrogacdo néao sé de
si, mas também do outro. E isto sem se olvidar da negatividade que acompanhava

Sdocrates: 0 ndo crer saber, para, assim, encontrar-se sempre disposto a aprender.

5. POR UMA FORMACAO MAIS HUMANA

Vive-se, na contemporaneidade, um momento de intensas transformacfes
caracterizado por um volume e velocidade de informacdes que grande parte da
sociedade ndo esta dando conta de acompanhar. E aqueles que ndo acompanham
esse movimento sdo marginalizados, se tornando escravos de uma sociedade que
estd mais preocupada com o ter do que com o ser. Isso fica bastante evidenciado a
partir do que socidlogo polonés Zygmunt Bauman, chama de “tempos liquidos".
Significa dizer que tudo muda rapidamente, dando a impressdo de se estar
caminhando sobre uma corda bamba, o que gera insegurancas. O medo dos
vinculos tem sido constante e os valores encontram-se dissolvidos em meio ao
individualismo. Os lagcos humanos estdo cada vez mais frageis, sendo minados, em
boa parte, pelas relacdes de rede que vém sobrepujando a sociedade. Para muitas
pessoas, a relagdo com o outro tem se resumido a dois atos simples: conectar e

desconectar. Essas acdes se tornaram frequentes na vida do homem que, hoje, vive
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“numa soliddo e numa multiddo ao mesmo tempo” (BAUMAN, 2011).® Urge a
necessidade de se pensar a formagcdo docente nesse contexto, no qual a invaséo
tecnolégica vem acontecendo em todos os setores da vida social, interferindo nas
relacbes humanas e, consequentemente, no processo educacional.

E notdrio que a formacdo docente estd presa as estruturas estaveis de
legitimacdo. Isso exige da sociedade uma postura firme, comecando por re-pensar
os valores e atitudes em meio a essa crise que a sociedade atual vem atravessando,
buscando cada vez mais o sentido desse processo de formagédo que leva a dois
caminhos distintos: humanizagéo ou desumanizagdo. Num curso de formacao, seja
ele qual for, para se pretender um desenvolvimento do ser, de forma mais humana,
€ preciso priorizar aquilo que Antdénio Joaquim Severino acredita ser a coisa mais

fundamental que existe: a formacao filosofica. Contudo,

(...) s6 podemos nos realizar como individuos plenamente humanizados gracas a
nossa insergcédo no processo produtivo do trabalho, gracas a nossa participagéo
ativa na vida social e gracas a nossa vivéncia no universo da cultura simbdlica.
Sao nessas esferas do agir pratico de nossa existéncia histérica que, afinal,
podemos nos personalizar, desde que o trabalho ndo seja degradante, a
sociabilidade ndo seja opressiva e a cultura ndo seja alienante. Ndo se pode
perder de vista a for¢ca desumanizadora dessas media¢bes (SEVERINO, 2000, p.
11-13).

De acordo com Severino, a existéncia da Filosofia nos cursos de formacéao
docente ndo é justificada por uma erudicdo sofisticada, como muitos acreditam,
tampouco por academicismo. Sua justificativa esta na exigéncia do amadurecimento
humano do educador. Trata-se de uma questdo antropoldgica, que busca explicar o
sentido da existéncia do homem inserido na comunidade, enfrentando situacées
conflituosas, na qual a Unica filosofia aceita pelo sistema vigente é a da alienacéo.
Faz-se necessario uma abordagem filos6fica no processo de preparacdo para a
docéncia como uma possibilidade de superacdo de uma qualificacdo técnica,
alienada, caminhando na direcdo de uma formacdo mais humana. Além de uma
construcdo da propria identidade do sujeito, exercendo sua funcdo eminentemente

politica, contribuindo, destarte, para a transformacdo da sociedade atual e

3 http://www.cpflcultura.com.br/estrategias/#!/encontros. Acesso em 27/03/2012.
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emancipacdao do homem. A Filosofia exerce papel fundamental nesse processo.

Para Severino,

E 6bvio que o papel da filosofia na emancipac¢do do homem é fundamental.
O Unico instrumento que 0 homem tem para projetar e implementar as vias
de sua libertacdo, para se inserir efetivamente nas mediac8es histéricas
reais, para instaurar a dignidade humana — o Unico instrumento de que
dispbe, sua Unica ferramenta, € o conhecimento. E esse conhecimento
precisa ser competente, criativo, ser critico; ele precisa ser um
conhecimento entrelagcado com essa perspectiva filoséfica. Ndo se pode
admitir que o conhecimento se exaura no informacionismo cientifico e no
operacionalismo técnico (SEVERINO, 2000, p. 13).

Nesse sentido, os professores precisam ser 0s construtores e participes de
uma relacdo que se sabe inacabada, buscando a emancipacgéo do sujeito, para que
seja atuante e ndo omisso e que possua uma postura filoséfica diante do meio social
do qual faz parte e que, também, é responsavel. “Este movimento de busca, porém,
s6 se justifica na medida em que se dirige ao ser mais, a humanizagado dos homens”
(FREIRE, 2005, p. 86).

A preparagédo recebida pelo docente, no transcurso da sua vida académica,
precisa ter “sélida formacgao cientifica, politica e filosofica”, para que se tenha uma
visdo do homem como ser sécio-historico, capaz de modificar 0 meio em que vive e,
também, ser modificado, por ser um ser de rela¢cdes (SEVERINO, 1994, p. 40).
Diante dessa formacdo filosofica sélida, o professor sera capaz de proporcionar aos
alunos momentos que provocarao seus questionamentos sobre sua realidade, pois é
ele que os conduzira no seu desenvolvimento, auxiliando-os na criacdo e reinvencao
do seu pensamento.

Admite-se, portanto, que a Filosofia desempenha papel imprescindivel na
formacdo do professor, ajudando-o0 a compreender, entre outras coisas, o fenébmeno
da educacdo, levando-o a refletir sobre seu cotidiano, possibilitando a re-elaboracéo
de sua pratica. Ao pensar a formagdo docente, “deve-se ter claros os ideais de
homem, escola e de sociedade que se quer construir’. Disso decorre “a tarefa de
pensar a nossa condicdo humana e questionar nossa posicdo no mundo (...)”
(CARMINATI, 1997, p. 5). E preciso pensar a formacdo docente como uma
preparacdo para o enfrentamento dos problemas inerentes a educacdo e a vida
humana, superando as dificuldades, compreendendo e administrando os conflitos

gerados no mundo, numa acgao transformadora.
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CONCLUSAO

N&o se pode falar de Filosofia sem mencionar a arte de filosofar, tampouco
discorrer sobre a primeira e a segunda, sem uma articulagdo com a educagao.
Defender a presenca da Filosofia na escola ndo é somente o que esta em
discusséo, pois ndo se trata, por principio, de uma questdo de disciplina, mas de
uma relacdo com o saber. O que precisa ser considerado é a forma com que a
mesma sera inserida: se com o propésito da formacédo para um pensamento criativo
e filosofico do individuo, capacitando-o para questionar aquilo que o oprime, ou,
simplesmente, como um emaranhado de conteldos que o0 educando tem que
assimilar e reproduzir sem que possa compreendé-los realmente e re-significa-los no
seu cotidiano.

O educador precisa despertar o desejo de saber do educando, e, mesmo que
haja o desapontamento, a decepcéo, ter forcas para buscar novos caminhos que
auxiliem sua prética pedagogica. Somente dessa forma, sera possivel desenvolver a
arte de filosofar, como em Sdcrates. Para tanto, antes de tudo, € imperativo refletir
sobre o sentido da Filosofia nas praticas educacionais, sendo necessario, para isso,
mergulhar no universo da formacéo docente.

A realidade que se apresenta na atualidade, aponta que o mal-estar
contemporaneo esta na perda de lugar do homem no mundo por ele criado. Sua
desorientacdo ontolégica o conduz na direcdo de uma tentativa penosa: decifrar o
sentido da vida. Uma vez perdido, no tempo e no espaco, tende a descobrir, ou, ao
menos buscar estabelecer, seu proprio lugar nesse indefinido universo. Para que tal
realidade possa ser discutida no ambiente escolar, é importante construir um
espaco, propicio e motivador, onde educadores e educandos possam compartilhar
experiéncias, possibilitando, assim, o confronto de concepc¢des e o0 desenvolvimento
do pensamento.

Frente aos problemas que a sociedade contemporanea apresenta, urge
colocar em evidéncia as discussfes que circundam, sobretudo, o0 ambito
educacional. Esse deslocamento precisa ser realizado mundialmente, a fim de que
maneiras possiveis para enfrentar as dificuldades cotidianas sejam pensadas e
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executadas de modo articulado. Desse processo, participam educadores e
educandos, sendo que 0s primeiros se apresentam como provocadores, mediando e
criando possibilidades para as novas significacbes a serem criadas também pelos
segundos. Destarte, ambos precisam se reconhecer num processo que esta sempre
em construgdo, no qual o professor se apresenta como provocador, mediando e
criando possibilidades para as novas significacdes ofertadas. No entanto,
educadores e educandos precisam se reconhecer nesse processo sempre em

construcao.

PHILOSOPHY AND EDUCATION:
A RELATIONSHIP BETWEEN ART AND PEDAGOGY

ABSTRACT

This article aims to contribute to the debate that revolves around the triad: Philosophy,
Philosophy and education, motivating thought to reflect philosophical and pedagogically
about issues that pertain to the teaching of Philosophy in Brazil. This altercation comes
breaking boundaries and across “times spaces” schools and school not. A dialogue with
several authors and documents, search-join voices to reflect, discuss and re-think that
relationship "triadic”, in which the philosophizing is presented as an instrument able to assist
in building a creative thinking and transformer. The intention of this study is not exhausting
the theme presented, nor cover all issues involving the triad mentioned; all this would be
impractical. However, if you want to re-think, above all, the urgency of an education that
encourages the growth of the subject in the direction of a philosophical conscience, allowing
the same unable to question, among other things, the education that is offered and the.
Thus, it is essential, first of all, know what kind man intended form and to which model of

society.

Keywords: Philosophy. Philosophize. Education.
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