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RESUMO

Este trabalho pde em evidéncia a importancia de reconhecer a capacidade de
aprendizagem e o peculiar desenvolvimento do aluno surdo através do ensino
significativo. Langa um breve olhar para a incluséo, os recursos citados na Lei
10.436/02, o intérprete de Libras e o bilinguismo. A énfase recai sobre o direito
de aprendizagem dos alunos surdos dentro das especificidades inerentes a
comunidade de individuos ndo ouvintes. Sendo assim, para ampliar alguns
saberes inclusivos, discutiu-se: como transpor as barreiras comunicativas, ainda
existentes, entre os alunos surdos e os ouvintes? O proceder metodoldgico
perpassou por leituras, consultas a sites relacionados ao tema e a praxis nos
encontros inclusivos com ouvintes e ndo ouvintes. O objetivo foi entrelacar as
leituras com apresentacdes de aulas bem articuladas, efetivas e significativas
através da utilizacdo de desenhos e ilustracdes. Alguns resultados foram
perceptiveis por meio dos encontros entre os participantes ouvintes com uma
convidada surda que conseguiram estabelecer uma comunicagéo efetiva e livre

de truncamentos.
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ABSTRACT

This article puts in evidence the importance of recognizing the learning capacity
and the peculiar development of deaf students through the meaningful teaching.
It throws a brief glance at the inclusion, the cited resources in Law nr.10.436/02,
the Libras interpreter and bilingualism. The emphasis befalls on the right of deaf
students to learn within the inherent specificities to the community of non-hearing
individuals. Therefore, in order to expand some inclusive knowledge, it has been
discussed: how to overcome the communication barriers that still happens
between deaf and hearing students? The methodological procedure has passed
through reading, website researches related to the topic and to the praxis in
inclusive meetings with hearing and non-hearing ones. The objective has been
interlacing to the readings to well articulated, effective and meaningful class
presentations by using drawings and illustrations. Some results have been
noticeable through meetings between hearing participants and a deaf guest that

could establish an effective communication and without truncations.
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1 INTRODUCAO

Observou-se, através dos estudos que a Historia tem poucos registros
sobre 0os meétodos de educacao do individuo surdo, j& que a tradicdo na época
era de guardar segredo sobre as praticas educativas utilizadas. Os primeiros
educadores de Surdos?! surgiram na Espanha do século XV, sendo o professor
Ponce de Leon (1520-1584)2 o primeiro a tentar estabelecer uma comunicacao

com os deficientes auditivos.

No Brasil, a historia da educacao do Surdo, data de cerca de 400 anos,
sendo que, nos seus primordios, a sociedade ndo conhecia a cultura das
pessoas com alguma deficiéncia e acabava ignorando-as por suas
peculiaridades e especificidades. Goldfeld (2002) descreve que, no passado, 0S
deficientes auditivos eram considerados incapazes de serem ensinados, por isto
nao frequentavam as escolas, eram privados dos direitos basicos e ficavam com
a propria “sobrevivéncia comprometida”. Ainda hoje, os surdos continuam a
enfrentar inUmeros desafios comunicativos, em especial os que estdo

relacionados com o ensino e aprendizagem.

Mantoan ( 2003) explicita que “A inclusdo € uma inovacdo que implica
em um esfor¢o de modernizacgéo e de reestruturagaol...] as dificuldades resultam
em grande parte do modo como o0 ensino € ministrado, a aprendizagem €
concebida e avaliada”. Assim a problematizacdo da pesquisa procurou em
alguns tedricos indicacfes que proporcionassem olhares de como transpor as
barreiras comunicativas, ainda existentes entre os alunos surdos e ouvintes

profissionais da educagao?

" A palavra Surdo ( a) vem grafada com “S” maiusculo quando indicar que se trata de pessoas
deficientes auditivas que lutam por seus direitos politicos, linguisticos e culturais. Lorena
Kozlowski(CFFa 3349-Artigos interessantes.

2 PERELLO, Tortosa,Ladd;Carvalho. Aspectos histéricos e socioculturais da populacéo
surda. (1978,2003,2007).Disponivel em:
https://www.scielo.br/{/hcsm/a/QkzPkkNgwTzG69wJKDzN66p/?lang=pt Acesso em: Nov.2021.



https://www.scielo.br/j/hcsm/a/QkzPkkNgwTzG69wJKDzN66p/?lang=pt

Entrelagou-se esses olhares inclusivos por meio de uma metodologia leve
através de leituras, encontros com convidados surdos, escritas, muitos sorrisos,
um “caminhar inclusivo”, repleto de simplicidades, novos anseios e muitas

emocoes.

Conseguiu-se alguns pequenos, porém efetivos resultados por meio de
dois encontros que propiciaram “rodas de conversas inclusivas” com
embasamentos tedricos nas leituras referentes aos autores: Brito (1993), Goes
(1999), Goldfeld (1997), Carvalho (2005), Manton (2004) Quadros (2004 - 2006),
SEESP/MEC(2004 -2008), Skliar (2005), Soares(1999) dentre outros, consultas
a sites relacionados ao assunto, bem como vivéncias através de alguns

encontros inclusivos.
2 LIBRAS: COMUNICAQAO E DIREITOS INCLUSIVOS

Segundo Soares (1999, p. 12) “E sabido que os individuos surdos,
assim como todos os deficientes, foram alvos, desde o inicio da Idade Moderna,
de dois tipos de atencdo: a médica e a religiosa.” Somente nos primérdios do
século XIX surge uma preocupacdo com a educacao de pessoas deficientes,
pela percepcdo de que essas poderiam ser produtivas.

Conforme Soares (1999) destaca, a luta por uma educacéo para todos
surge nas décadas de 20 e 30, uma vez que essa educacao era voltada apenas
para a elite que sO se preocupava com sua prépria formacado, o que tornava o
sistema educacional um tanto conservador, arcaico e centralizador. Essa
expansao educacional s6 foi possivel quando o Brasil passa por uma mudanca
na estrutura de producao, ou seja, de uma economia agroexportadora para uma
sociedade urbano-industrial.

Dessa forma surge um novo olhar em relacdo a educacéao no Brasil,
nao mais delimitada a uma exclusado total que impedia o acesso de todos a
escolarizagdo, ao confronto entre ensino publico e privado ou a educacao
autoritaria dos governos militares. Agora, além de “educagao para todos”, que,
na verdade, ndo era para todos, torna-se estigmatizada aos alunos com algum
tipo de deficiéncia. (GADOTTI, 1992).

Direcionando olhares para os direitos inclusivos através da busca pelo
significado de educacéo especial, surge na década de 50, o Instituto Nacional de



Educacao de Surdos, promovendo o primeiro curso de formacao de professores
de surdos no Brasil, ampliando no campo educacional, possibilidades para que

essas pessoas fossem ensinadas em suas especificidades.

2.1 EDUCACAO INCLUSIVA: UM BREVE OLHAR PARA O ALUNO SURDO

O MEC/ SEESP (2007) salienta que a “educacdo inclusiva é a
confirmacédo de direitos humanos.” Atualmente, tem sido constantemente
discutido maneiras de como tornar os ambientes mais acessiveis e inclusivos
paratodas as pessoas com deficiéncias ou capacidades reduzidas. Dentre esses
espacos, a escola é o mais destacado para que haja uma readequacéo fisica,
social e cognitiva para o acesso e permanéncia do aluno.

Com énfase no ensino e aprendizagem dos alunos surdos sédo inimeros
os desafios para vivenciarem um ensino de qualidade, uma aprendizagem
significativa e um convivio inclusivo porque nédo basta apenas conhecer algumas
metodologias ou algumas especificidades da surdez, mas é preciso garantir sua
formacdo de maneira que possam desenvolver aptiddes, habilidades dentro de
suas particularidades e especificidades.

Carvalho (2006), em seu livro “Removendo barreiras para a
aprendizagem”, explica:

A aprendizagem é, portanto, um processo extremamente complexo e
gue, para ser examinado criteriosamente, p6e a consideracdo das
inGmeras variaveis (algumas intrinsecas e outras extrinsecas ao
aprendiz) [...] Parece impossivel, compreender ou explicar as
dificuldades de aprendizagem sem levar em conta o0s aspectos
organicos, psicolégicos ou sociais, banalizando a importancia de cada

um, isoladamente ou desconsiderando suas intrincadas inter-relacdes
(CARVALHO, 2006, p. 71).

Uma reflexdo sobre a condicdo de uma crianga que nasceu ou se tornou
surda antes de desenvolver a linguagem apresenta, geralmente, problemas
linguisticos decorrentes de sua condi¢éo de ndo ouvinte, dificultando o acesso a
informacdo apenas através da linguagem oral e, consequentemente podera
afetar o desenvolvimento e a aprendizagem.

Sendo assim, para que este aluno seja incluido e ndo simplesmente
integrado ao ambiente escolar, faz-se necesséario a valorizacdo da ‘lingua

brasileira de sinais” porque além de ser muito importante para as relacdes



sociais da crianc¢a surda, é fundamental no processo de escolarizacdo, no direito
de ser ensinada e de aprender, dentro de suas especificidades. (ANTUNES E
RODRIGUES, 2003).

2.1.1 Incluséo X Integragéo

Ferreira (1995) diz que a inclusdo se for pensada no ambito da palavra,
esta relacionada com vivenciar todo e qualquer momento dentro de uma escola,
fazer parte de toda e qualquer brincadeira, estar presente na hora do recreio com
0s outros alunos, sentir-se presente como qualquer aluno em toda e qualquer
atividade fornecida pela escola, fazer-se presente dentro dela.

Mantoan (2004) aponta que, “0 perigo real seria a intencionalidade que
poderia estar camuflada somente pela integracao”, porque,

O processo de integracdo escolar tem sido entendido de diversas
maneiras. O wuso do vocabulo “integracdo” refere-se mais
especificamente a insercdo escolar de alunos com deficiéncia nas
escolas comuns, mas seu emprego € encontrado até mesmo para
designar alunos agrupados em escolas especiais para pessoas com
deficiéncia, ou mesmo em classes especiais, grupos de lazer,
residéncias para deficientes. (MANTOAN, 2004, p. 12).

Nota-se que este “processo de integracéo ocorre dentro de uma estrutura
educacional” ao permitir que o aluno possa transitar no ambiente escolar, no
ensino regular , ter acesso as modalidades de atendimento, caracterizando
apenas uma “insercao parcial” que dificilmente inclui, apenas segrega.

Entrelagcando esses conceitos, Mantoan (2004) aponta que:

A inclusdo implica uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo
se limita aos alunos com deficiéncia e aos que apresentam dificuldades
de aprender, mas a todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral.(MANTOAN, 2004, p.14).

Sendo assim, uma “mudanga de perspectiva educacional” ndo dependeria
apenas dos 6rgdos responsaveis, mas de um novo olhar sobre o ensino,
recursos que possibilitem a praticidade da mudanca, condi¢cdes para que o
professor conheca as especificidades de cada diferenca, especialmente sobre a
surdez.

Diante desse conceito, cabe ressaltar a importancia da Lingua brasileira
de sinais para que o aluno surdo ndo seja apenas segregado a um convivio
solitario, mas que possa intercambiar o aprender, trocar ideias, conversar com

os professores e colegas de classe.



2.1.2 Inclusdo e o desenvolvimento comunicativo do individuo surdo

Citado por Goldfeld (1997), Vigotsky em seus estudos, pesquisou sobre
todas as deficiéncias, inclusive a surdez e pontuou que a surdez € uma
deficiéncia que causa maiores danos aos individuos porque atinge precisamente
a funcdo que nos diferencia dos animais: a linguagem e suas possibilidades

infinitas de utilizagéo dando um salto do sensorial para o racional.

Naturalmente, a auséncia da linguagem influi profundamente na
comunicagéo e no desenvolvimento psicossocial do individuo, mas felizmente os
surdos desenvolveram uma aprendizagem através de diferentes metodologias
de ensino, tais como utilizacdo da lingua auditiva-oral nativa, lingua de sinais,
datilologia (representacdo manual do alfabeto) e outros codigos visuais que

facilitam a comunicagao.

2.2 COMUNICACAO INCLUSIVA: UM BREVE OLHAR PARA LINGUA
BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS

Honora e Frizanco (2009) apontam que “A lingua brasileira de Sinais € a
lingua utilizada pelas pessoas Surdas que vivem no Brasil e tem como sigla a

inicial das palavras, sendo também chamada de Libras”.

Reconhecida em 24 de abril de 2002 pela Lei n°® 10.436 que dispbe, Art.
1° “E reconhecida como meio legal de comunicagdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela associados”.
Regulamentada pelo decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 garante a

disponibilizagéo como recurso e apoio assistivo para os alunos surdos na escola.

Ainda assim as dificuldades de aprendizagem no ambito educacional se
tornam evidentes, no artigo 32, inciso 3° da LDB lemos: “O ensino fundamental
regular serd ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas a utilizagdo de suas linguas maternas e processos proprios de
aprendizagem” (LEI 9.394/1996).

E considerando que a Lei 10.436/02, deixa claro que “A lingua Brasileira
de Sinais ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa’, fica

evidente o grande desafio para o aluno surdo, ser ensinado, aprender a escrita,



desenvolver habilidades para leitura, dentro de suas especificidades
comunicativas e, naturalmente respeitando sua cultura.

Com este olhar, Felipe (1997) pontua que, deve-se considerar a Lingua
Brasileira de Sinais como um instrumento eficaz na pratica pedagoégica com o
aluno surdo, por direcionar um ensino claro que propicie uma aprendizagem mais
significativa para ele, principalmente considerando os seus direitos linguisticos e
também o direito ao profissional intérprete de libras (ILS) para fazer a mediacéo

comunicativa entre o aluno surdo e professor ouvinte.

2.2.1 Direitos inclusivos: um breve olhar para o intérprete de Libras (ILS)
Desenvolver praticas bem articuladas por metodologias visuais que
promovam um ensino claro nao significa exclusédo do profissional (ILS) —
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — Libras. Assim, Quadros (20042) faz
uma explanacgéo, bem como explicita a importancia desse profissional.
Intérprete de lingua de sinais € o profissional que domina a lingua de
sinais e a lingua falada do pais e que é qualificado para desempenhar a
funcdo de intérprete. No contexto brasileiro, o ILS é o profissional que

medeia a relacdo entre pessoas que falam o portugués e pessoas que
usam a lingua de sinais. (QUADROQOS, 20042, p.27).

Priorizando e valorizando este profissional a Lei 12.319 de 1° de setembro
de 2010, especifica no Art. 12 “Esta Lei regulamenta o exercicio da profissdo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS”, orienta no Art.
2° que “o tradutor e intérprete tera competéncia para realizar interpretacéo das
2 (duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em
traducgao e interpretacao da Libras e da Lingua Portuguesa.” Jad o Art 6°, inciso

Il descreve o que interpretar, no ambiente educacional.

Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas
instituicbes de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de
forma a viabilizar o acesso aos conteddos curriculares.

O refor¢co referente aos valores desse profissional (ILS) pode ser
observado no Art 7°, que explicita:
O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando pelos

valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura
do surdo e, em especial no Inciso Ill — “pela imparcialidade e fidelidade



aos conteudos que lhe couber traduzir e VI - pelo conhecimento das
especificidades da comunidade surda.

De fato, atuar como intérprete de Libras, envolve ndo apenas ter ou
exercer uma profissdo, mas “dominar a Lingua brasileira de sinais - Libras e a
Lingua portuguesa”, se conscientizar que através da interpretagéo, postura e
conduta poderd contribuir ou ndo para que o aluno surdo alcance uma
aprendizagem significativa, conheca e discuta os seus direitos a educacdo com
eficiéncia e qualidade, a0 mesmo tempo que mantém uma convivéncia

socialmente pacifica.

Porém cabe ao intérprete (ILS) a responsabilidade de “entender as
palavras e sinais para expressar seus significados corretamente na lingua alvo”
sendo o mediador entre pessoas que ndao dominam a mesma lingua, mas
abstendo-se, na medida do possivel, de interferir no processo comunicativo.
Refletindo um pouco mais sobre o papel de “mediador” e o que esta envolvido nesse

processo comunicativo em sala de aula, SEESP/2004 acrescenta:

Em qualquer sala de aula, o professor € a figura que tem autoridade
absoluta. Considerando as questBes éticas, os intérpretes devem
manter-se neutros e garantirem o direito dos alunos de manter as
informacdes confidenciais. Os intérpretes tém o direito de serem
auxiliados pelo professor através da revisao e preparagéo das aulas que
garantem a qualidade da sua atuagéo durante as aulas. As aulas devem
prever intervalos que garantem ao intérprete descansar, pois iSso
garantira uma melhor performance e evitara problemas de salde para o
intérprete.( SEESP/MEC,2004,p.61).

Objetivamente esta orientacdo deixa bem claro que o ensino é
reponsabilidade do professor porque “tem autoridade absoluta” e que o intérprete
deveria apenas “mediar” para garantir a acessibilidade no processo
comunicativo, sendo assim, faz-se necessario pensar e (re) pensar uma pratica
pedagogica que pudesse assumir abordagens bilingues priorizando o ensino,

aprendizagem, desenvolvimento e compreensédo dos alunos surdos.

2.2.2 Bilinguismo um direito inclusivo

Acredita que a unica forma de a crianca surda adquirir a linguagem de
maneira natural é compreender que por sua percepcao ser visual, faz-se
necessario um meio linguistico, uma abordagem educacional especifica para

gue eles possam desenvolver suas potencialidades intelectuais e criativas.
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ROSA (1998). Reconhecendo essas peculiaridades e a necessidade de uma

abordagem bilingue, Koslowsk (2000) explica que:
Quando falamos de bilinguismo no campo da educacdo dos surdos,
estamos nos referindo a existéncia de duas linguas no ambiente do
surdo e estamos ao mesmo tempo reconhecendo que os surdos vivem
numa situacdo bilingue. Quando falamos de bilinguismo do surdo,
estamos nos referindo a lingua oral
da comunidade ouvinte (no caso do Brasil, o Portugués) e a lingua de
sinais da comunidade surda (a Lingua Brasileira de Sinais, LIBRAS)
(KOSLOWSK,2000, p.50).

Uma reflexdo sobre uma proposta educacional bilingue, direciona que a
lingua brasileira de sinais € muito importante para o desenvolvimento do aluno
surdo em todas uma vez que, “propicia ndo apenas a comunicagao surdo —
surdo, mas desempenha uma fungéo de suporte para o pensamento e estimulo
para o desenvolvimento cognitivo e social”’. BRITO (1993 apud POKER, 2002 p.

9).

Assim deve-se considerar a Lingua de Sinais como um instrumento eficaz
na préatica pedagogica com o aluno surdo, por direcionar um ensino claro que
propicie uma aprendizagem mais significativa para ele, principalmente

considerando os seus direitos linguisticos no contexto inclusivo. (FELIPE, 1997).

2.3 RESULTADOS: ALGUMAS CONSTATACOES COMUNICATIVAS

Explicitado pela Secretaria Especial/MEC (2005), quando conhecemos
algumas caracteristicas da surdez, priorizaremos uma comunicacao altruista, um
ensino pedagdgico com muita clareza que possam ampliar a compreensao, as
possibilidades de entendimento e uma aprendizagem significativa dos alunos

surdos.

Os resultados foram confirmados através das rodas de conversas entre
ouvintes e a convidada surda, com énfase em trés apresentacdes no formato de
aula, porem bem ilustradas, dialogadas, expressivas e articuladas com clareza
e bem devagar. Embora as alunas nao tivessem pleno dominio da Lingua
Brasileira de Sinais, conheciam um pouco da Cultura da Comunidade Surda e
alguns recursos especificados na Lei 10.436/02 que possibilitaram a participacéo

e o0 entendimento dos conteudos pela convidada surda
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2.3.1 Primeira Aula - Ministrada por uma aluna da disciplina Didatica Geral

do curso de Psicologia (Interdisciplinaridade).
Aula / Tema: O ciclo da vida das plantas: um olhar para o Girassol

Diferencial: Palavras bem articuladas, utilizacdo de imagens apropriadas ao

tema e expressao facial combinando com o contexto.

Exemplificacdo por imagem e pela realidade dos objetos demonstrados(

terra, semente e uma vasinho com o girassol).

Figura 1: O plantio do Girassol

Fonte: https:www.canva.com/

2.3.2 Segunda Aula : Ministrada por uma aluna da disciplina Didatica Geral

do curso de Psicologia e pesquisadora integrante deste grupo de estudos.
Aula/Tema: Capitalismo e Globalizagéo

Diferencial: Palavras bem articuladas, utilizacdo de imagens apropriadas ao

tema e expressao facial combinando com o contexto.

Exemplificagéo por imagem e pelo envolvimento da convidada nos exemplos do

cotidiano:
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Figura 2: O ciclo da globalizag&o

&
L& & Y -
o T et
.||I__ | @
e

Fonte: https:www.canva.com/

2.3.3 Terceira Aula: Ministrada por uma aluna da disciplina Estrutura e

Fundamentagédo do Ensino do curso de Psicologia ( Interdisciplinaridade).
Aula/Tema: Racismo x Preconceito

Diferencial: Palavras bem articuladas, utilizacdo de imagens apropriadas ao

tema e expresséao facial combinando com o contexto.

Exemplificagé@o por imagem e pela realidade de alguns fatos do cotidiano:
BLACK
@ MATTER

Constatou-se que o entendimento, compreenséo, participagdao ativa e

Figura 3: Racismo x preconceito

Fonte: https:www.canva.com/

significativa da convidada pelas indagages em todas as aulas que ficou
estabelecida uma excelente comunicagédo com toda as alunas componentes do
grupo de estudos, bem como com todos os convidados ouvintes. Embora a

professora responsavel por esses estudos, estivesse a disposicdo como
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intérprete da Lingua Brasileira de Sinais, a convidada rarissimas vezes utilizou
este recurso e comentou em Libras: “Aulas muito bom / claras, entender

perfeitamente, alunas mostraram fotos, labial devagar, entender tudo”.

Foi perceptivel que para incluir o aluno surdo, faz-se necessario um
esforco em aprender a Cultura dessa Comunidade para conhecer suas
especificidades, entender o que envolve o direto de aprender e como aprender,
pesquisar e aplicar recursos imagéticos e principalmente respeitar a Lingua

Brasileira de Sinais - Libras como direito dos Surdos.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Ficou claro com este estudo que a funcdo principal da educacédo é
propiciar a inclusdo de todos, apontar caminhos que permitam aos alunos, em
especial os surdos, o direito de usufruir os saberes, desenvolver habilidades,
nortear os sonhos, construir uma aprendizagem que possibilite a assimilagéo dos

valores da sociedade.

Com este olhar, percebeu-se que a surdez pode gerar diferentes impactos
ao desenvolvimento da crianca visto que estas dificuldades advém pela auséncia
de uma lingua igualitaria entre o surdo e ouvintes , sem a devida compreensao
e por nao conseguirem se expressar adequadamente as intencdes
comunicativas destes individuos apresentam grandes dificuldades, alteracdes
linguisticas relacionadas, principalmente, com as regras da lingua portuguesa,

entendimento dos contelldos e a comunicacgao.

Muitos avancos ja ocorreram em relacédo aos direitos inclusivos, porém é
muito importante que a busca pelo conhecimento das especificidades dos alunos
com surdez, continuem, para que se desenvolva uma pratica pedagogica
diferenciada que possa direcionar um ensino com mais clareza, dinamizado,
ilustrativo, que promova uma comunicacdo efetiva e uma aprendizagem

significativa.

Os saberes educacionais com funcéo formadora, apresentam modelos de
comportamentos que facilitam a inclusdo do aluno surdo tanto na escola como
na sociedade e a parceria com os intérpretes de Libras (ILS), bem como a
organizacdo do conhecimento compartihado com o qual conviverédo
normalmente propiciard uma convivéncia respeitosa entre os alunos ouvintes e

nao ouvintes.

Diante desta realidade, cabe aos profissionais do ensino criar ferramentas
imagéticas inovadoras que possam ampliar novos caminhos educacionais para
os alunos surdos, estabelecer uma parceria produtiva com o profissional
intérprete de libras, conhecer a cultura da comunidade Surda, compreender as
especificidades e a importancia da lingua brasileira de sinais para que o aluno
surdo usufrua o direito de aprender, desenvolver habilidades, estabelecer

objetivos e realizar sonhos assim como qualquer pessoa.
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