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Linha de Pesquisa: Arquitetura e Urbanismo na Contemporaneidade
RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo ampliar e sistematizar o conjunto de dados que
compreendem o diagnostico urbano atualizado da regido da Praca do Riachuelo e
arredores, a fim de fornecer um conjunto de informacéo relevante e cientificamente
embasada sobre as dindmicas urbanas responsaveis pela producéo e apropriacdo
do espaco naquela regido. Tal diagnéstico tem por objetivo nortear futuras
intervengfes urbanas, assim como fornecer instrumental de andlise para os atores
envolvidos cotidianamente na producdo daquele espaco. Do ponto de vista
académico, a pesquisa exercita com os alunos a importancia do diagndéstico na
elaboracdo de projetos urbanos pertinentes com a realidade local e demonstra a
complexidade envolvida nos processos que atuam na transformacdo do real,
lancando luz numa maior conscientiza¢do sobre a responsabilidade do arquiteto na
construcdo da cidade contemporanea. O referencial tedrico utilizado aborda uma
critica as formas tradicionais de ensino de projeto (Salama,2016); o papel do projeto
urbano na formacao (Portas, 2006; Tsiomis, 2003) e metodologias de levantamento
e andlise de elementos urbanos pertinentes a etapa de diagndstico Perrone e
Vargas, 2014). Pretende-se demonstrar ao final a complexidade envolvida no
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processo de leitura e sintese do espaco urbano como objeto de transformacéo
social.

Palavras-chave: Projeto urbano; diagndstico; espaco livre publico; praga.

1 INTRODUCAO

O presente artigo relata a experiéncia de pesquisa intitulada “Diagndstico Urbano de
area central de Juiz de Fora: Praca do Riachuelo e arredores” desenvolvida entre
marco e novembro de 2019. A pesquisa insere-se no campo disciplinar do
urbanismo, mais precisamente do ensino de projeto urbano, tendo por objetivo geral
elucidar o papel do projeto urbano na formacdo do arquiteto e urbanista na
contemporaneidade, a partir do reconhecimento de uma crise da profissdo
(SPIRIDONIDIS, VOYATZAKI, 2014). Tal reconhecimento demanda reflexdes acerca
dos objetivos do ensino, da relacdo entre formacdo e pratica profissional e da
pertinéncia social da construcdo do conhecimento.

Defendemos que a reflexdo sobre as ac¢des dentro das disciplinas praticas constitui
procedimento fundamental na construcdo de experiéncias didaticas mais
significativas e na formacao de profissionais mais responsivos as reais demandas da
atual sociedade. E entendemos a oportunidade da pesquisa como um caminho
natural de aprofundamento e questionamento das praticas docentes no ambito da
sala de aula.

A importancia atual do tema esta refletida na intensa producéo teérica sobre qual € o
papel do arquiteto nesse novo contexto e como esse papel deve problematizar a
critica sobre o ensino de arquitetura e urbanismo, mais especificamente, o ensino de
projeto, entendendo o projeto como a espinha dorsal dos cursos de arquitetura e
urbanismo em sua ostensiva maioria. (SALAMA, 2016; SPIRIDONIDIS;
VOYATZAKI, 2014; TSIOMIS, 2006)

Nos ultimos 10 anos houve um aumento no numero de publicacdes abordando o
tema das pedagogias de ensino de projeto. Por exemplo, o Centre for Education in
the Built Environment, no Reino Unido, tem publicado dois jornais especificos sobre
a tematica: CEBE Transactions (2004) e Jornal for Education in the Built
Environment (2006). O aumento exponencial no numero de publicacGes revela o
interesse crescente na area de ensino de projeto e na sua exploracdo enquanto um
campo do conhecimento pertinente ao arquiteto.

Nas diversas referéncias é possivel notar, como aponta Salama (2016), pontos de
convergéncia no que diz respeito a necessidade de superacdo dos atuais
paradigmas do ensino de projeto urbano, os quais ainda estdo baseados na cultura
tradicional de ensino onde o professor detém e centraliza o conhecimento e o
compartilha com o aluno através de métodos de replicacdo teorica e pratica. Tais
paradigmas estdo enraizados também em obstaculos epistemoldgicos oriundos das
relacbes difusas entre os campos da arquitetura, do urbanismo e do planejamento
urbano, entre os quais se situa a disciplina de projeto urbano. (CUTHBERT, 2006;

TSIOMIS, 2003; PORTAS, 2003)



A revisado desses paradigmas vai no sentido de direcionar o foco do ensino tendo o
aluno como o centro do processo pedagdgico, ampliando a experiéncia educacional
através do projeto para além da sala de aula e dos mecanismos tradicionais de
desenho. Uma forma colaborativa de ensinar e aprender, visando trabalhar
habilidades que serdo requisitadas do arquiteto quando na sua pratica profissional e
estimulando no aluno uma curiosidade sobre as formas de apreender os diversos
saberes pertinentes ao seu campo disciplinar. (MORIN, 2011; FREIRE, 1996)

Parte-se do entendimento do diagndstico urbano — entendido aqui como a etapa do
processo de projeto urbano em que se aprofunda o entendimento do contexto
através do levantamento e intepretacdo de dados pertinentes a area em estudo —
como exercicio pedagoégico estratégico no esforco de redirecionamento da formacéao
do arquiteto e urbanista para um conjunto de habilidades mais socialmente
engajadas e pertinentes. Uma vez que € na etapa de diagndéstico que o aluno tem
contato direto com os atores e agentes do espaco, com as dindmicas econémicas e
culturais de um determinado recorte, as quais precisa sistematizar e interpretar para
melhor informar as etapas posteriores de projeto.

E neste sentido que o projeto de pesquisa aqui retratado pretende colaborar para o
campo do urbanismo e para o ensino de projeto: aprofundando os dados e seus
significados para a qualificacdo de um contexto urbano que se deseja transformar.

Para tanto, a pesquisa se valeu de material elaborado na disciplina de Projeto
Urbano e Paisagistico (PUPL1), parte da grade do 8° periodo do curso de graduacao
em Arquitetura e Urbanismo do Centro de Ensino Superior de Juiz de Fora, que ao
longo de 2 anos levantou e sistematizou preliminarmente dados relativos as
dindmicas urbanas da regido da Praca do Riachuelo e seus arredores, na area
central de Juiz de Fora,MG. Tais dados fazem parte dos conteudos trabalhados na
disciplina, que os utiliza na elaboracéo de estratégias de implementacao de projetos
urbanos para aquela regido, sendo estas estratégias o produto final de avaliacao da
disciplina. A disciplina de PUP1 é embasada no trabalho académico dos seus
professores titulares, Aline Cruz — que orientou a pesquisa - e Raphael Barbosa.

O projeto de pesquisa “Diagnostico Urbano de area central de Juiz de Fora: Praca
do Riachuelo e arredores” teve por objetivo a atualizacdo, sistematizacdo e
organizagdo dos dados de diagnoéstico levantados na disciplina de PUP1 com o
intuito de fornecer material acessivel para consulta e uma base de referéncia com
informacdes sdcio-espaciais de interesse para futuras intervencgdes na regido.

Entende-se que a qualidade e a quantidade do material levantado é de extrema
relevancia para a compreensao da regiao enquanto parte de um fendmeno urbano
tipico das &reas centrais. Este artigo se justifica na medida em que pretende tracar o
percurso metodologico que permitiu o aprofundamento e organizacdo das
informacdes relativas a essas dindmicas, criando um banco de dados que pode dar
suporte e embasamento cientifico a futuras intervencdes urbanas nesta area da
cidade. Dados que nao estdo sistematizados sequer pelo poder publico. Portanto,
entende-se que o produto da pesquisa que este artigo descreve é tanto de interesse
publico (gestores urbanos municipais), quanto dos atores privados (setor privado
com interesse na regiao) e especialmente da populacdo diretamente implicada no
uso cotidiano que faz da cidade.



Do ponto de vista académico, a pesquisa exercita com os alunos a importancia do
diagnoéstico na elaboracédo de projetos urbanos pertinentes com a realidade local e
demonstra a complexidade envolvida nos processos que atuam na transformacao do
real, lancando luz numa maior conscientizacdo sobre a responsabilidade do
arquiteto na construgéo da cidade contemporéanea. Portanto, pautam a abordagem
de pesquisa, entre outros, 0s seguintes autores: Perrone e Vargas (2014), no que
diz respeito ao desenvolvimento de metodologias e categorias de elementos de
diagnéstico; e Portas (2003) e Tsiomis (2003) sobre o papel do projeto urbano e o
escopo envolvido na sua elaboracdo na contemporaneidade.

O texto esta estruturado a partir de uma breve revisao bibliogréfica sobre a critica ao
ensino tradicional de projeto e ao papel do diagndstico urbano na aquisicdo de
habilidades pertinentes a uma agenda contemporanea para a formacdo do arquiteto
e urbanista. Posteriormente, aborda a metodologia de levantamento e interpretacéo
de dados sugerida por Perrone e Vargas (2014) e descreve brevemente obstaculos
e potencialidades da metodologia. Por fim, o artigo aponta algumas conclusées
sobre a importancia da pesquisa na continuidade da formacéo e na qualidade do
conhecimento adquirido para a pratica profissional.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O ensino tradicional de projeto: algumas revisfes

Na virada do século XVII, quando a arquitetura se institucionalizou como um saber
cientifico a partir da inauguracdo da Academie Royale d"Architeture (1671),
institucionalizou-se também um modelo de ensino o qual viria a ser protagonista na
orientacdo ideoldgica e metodolégica da maioria absoluta dos cursos de arquitetura
em diferentes contextos por mais de 200 anos. Este modelo foi uma resposta do
governo francés a intencdo de normatizar procedimentos de transmissdo de
conhecimento com o intuito de intelectualizar a formacdo em areas como a pintura, a

escultura, o desenho e a prépria arquitetura.

Mesmo com o advento da Bauhaus, na Alemanha, e da Vkhutemas, na RUssia, no
inicio do século XX, onde a légica industrial alterou a forma de pensar e fazer
arquitetura, ainda sim havia uma supervalorizagdo das questdes formais e
compositivas do objeto em detrimento das questbes de contextualizacdo cultural e
social, o que refletia uma persisténcia da influéncia ideolégica da escola francesa
nessas instituicbes. Em conjunto, estas escolas estabeleceram o0 que se
convencionou chamar de modelo tradicional de ensino, que s6 passou a ser
fortemente contestado a partir das décadas de 60-70. (SALAMA, 2016)

A escola de Belas Artes - Ecole des Beaux—Arts, de 1795 - foi fruto direto da
Academie Royale d’Architeture. Era submetida a Academie dés Beaux-—Arts,
pertencente ao Institut de France, uma instituicdo académica criada e financiada
pelo governo pos-revolucdo francesa, com o intuito de centralizar a producao
cientifica nacional. Tinha como objetivo a aprendizagem pautada numa educacao
qgue priorizava 0 exercicio intelectual ao treinamento meramente vocacional da
habilidade.



Este era o padrdo educacional da época, o0 que resultou numa expectativa com
relacdo ao papel do arquiteto no exercicio de projeto, resultando numa centralizacéo
das tomadas de decisédo e do proprio conhecimento na figura do arquiteto. Era ele
que conduzia com autonomia todo o processo, baseado no projeto técnico
desenvolvido abstratamente no papel. Eram priorizados os professores com atuacao
pratica reconhecida, uma vez que era essa experiéncia pratica pessoal que ditava os
esquemas de ensino repassados nos ateliés de projeto, ou seja, nas disciplinas
praticas. Os esquemas de ensino eram pautados no estudo e na reproducdo das
obras classicas e resultavam em obras monumentais as quais atendiam ao desejo
do Estado francés de transmitir a ideia de poder através da imponéncia de suas
instituicées. (BENEVOLO, 2000)

O contexto histérico que faz culminar no modelo Belas-Artes de Ensino foi o das
grandes transformacdes cientificas e culturais iniciadas no século XV e persistentes
até o século XIX. Tais transformacfes refletiram no processo de desenho e
construcdo dos edificios e no papel do mestre de obras, apesar de ndo ter havido
uma mudanca significativa das tecnologias e dos materiais disponiveis. (SALAMA,
2016; MIRANDA 2014) A sofisticacdo da forma e da composicdo nos edificios,
refletindo a demanda de uma sociedade em ascensdo e em busca de
reconhecimento, implicou uma especializacdo e valorizacdo do desenho como
habilidade artistica academicamente construida, e sua posterior separacdo da
execucdo da obra em si, requisitando a colaboracédo entre dois profissionais de
atribuicdes diferentes e complementares: o arquiteto-artista e 0 mestre construtor.

Essa separacdo e maior especializacdo dos profissionais da construcdo alterou o
ambiente de trabalho e os processos construtivos. O projeto passou a ser essencial
a construcdo e substituiu, em certa medida, as maquetes mais empiricas que
auxiliavam na compreensao da ideia geral. Os detalhes de acabamento ainda eram
decididos na obra e ao longo da construgcdo e o mestre de obras era ainda
encarregado das questfes de estabilidade e forcas do edificio.

“As architectural design began to eventually rely on forms and theories rather than
practical experience, the disassociation between architects and the needs of clients
increased, particularly with the rising standard of living.” (SALAMA, 2016: 22) Ou
seja, na medida em que a profissdo do arquiteto distanciava-se da pratica
construtiva e aproximava-se de uma atividade mais intelectualizada, através da
reflexdo tedrica por tras dos repertérios formais aplicados, este profissional tornou-se
a escolha de somente os clientes mais abastados e de melhor formacao, os quais
valorizavam tais diferenciais e desejavam refletir uma erudicdo em seus modos de
viver. Esse desejo de diferenciacdo também culminou na criagdo de associacdes
profissionais exclusivas de arquitetura, distanciando ainda mais o arquiteto do
construtor; a atividade intelectual da pratica.

Com a Revolucéo Industrial a profissionalizacdo da carreira de arquiteto se
intensificou, assim como também se intensificaram e diversificaram as atividades
construtivas. Novas tecnologias e novas tipologias de edificios eram necessarias a
cidade em ampliacdo. Essa diversificacdo do escopo do trabalho do arquiteto em
diferentes e cada vez mais complexos tipos de edificios gerou uma posterior
especializacdo na forma como a classe se organizou no mercado de trabalho.



Neste contexto que nasce a Bauhaus, em 1919, em Weimar, Alemanha. Outra
referéncia do que se convencionou chamar de modelo tradicional de ensino. Foi uma
escola com perfil técnico — craft-based education — que focava inicialmente nas
habilidades artisticas aplicadas que, posteriormente no curso, eram relacionadas a
pratica arquitetbnica embasada nos preceitos modernistas. Compreendia o arquiteto
e designer como o0 mestre de todo o processo, ampliando sua participagdo em
decisfes para além da escala do projeto, como economia e sociologia.

A Bauhaus ndo foi um acontecimento isolado. Ela foi o apice de um periodo
tecnolégico e culturalmente multifacetado, poés-revolugdo industrial. Apesar de
institucionalmente ser um instituto de artes, a escola ficou conhecida pela
associacao entre a criacdo e a execucao do objeto artistico/arquitetébnico — arts and
crafts.

Apesar de algumas alteracGes nos objetivos e procedimentos da escola ao longo
dos anos, seus principios e esquemas estruturantes de ensino ndo se alteraram.
Neles havia a separacdo do ensino em dois eixos diferentes: o ensino prético
aplicado; e o ensino tedrico/formal.

Mesmo com o advento da Bauhaus e o esforco em atualizar ensino e processo de
projeto, que incluiu a retomada da arte como parte do universo criativo da disciplina,
mas apoiada na producdo industrial dos artefatos e do préprio conhecimento, ainda
sim, a retérica da uniformizacéo/universalizacdo dos meios de se pensar e fazer
arquitetura criou uma nova base de referéncia apoiada na Ciéncia Moderna, porém
novamente reprodutora de uma l6gica compositiva e ideolégica dominante, repetindo
certa dogmatizacdo da critica e dos processos de projeto do modelo francés
(MIRANDA, 2005).

Essa nova maneira de ensinar rapidamente se espalha em outros continentes por
consequéncia de emigracdo de arquitetos europeus para paises americanos,
especialmente os EUA. Tais profissionais influenciaram a escola americana com
suas raizes ideoldgicas e esquemas de ensino. Também os profissionais formados
nos EUA — pela poténcia cultural que este representava -, tendo por influéncia o
modelo tradicional, na medida em que retornavam aos seus paises de origem,
trazem consigo as logicas formativas em que foram treinados, repassando-as aos
seus respectivos contextos, homogeneizando, até certo ponto, uma abordagem
sobre o ensino e a pratica arquitetonica e urbana. Entre meados dos anos 30 até
meados de 1960, a maneira de ensinar foi bastante similar na maioria das escolas
de arquitetura em todo o mundo. (SALAMA, 2016: 69)

Apesar do modelo aleméao ter tido uma maior penetracdo a partir dos anos 40, o
modelo francés manteve influéncia em diversas escolas e perenizou seu formato,
influenciando outras geracfes até o presente momento. De forma que é possivel
apreender dois tipos de escola e curriculos a partir destas duas matrizes principais
de ensino.

A abordagem tradicional de Ensino, baseada nos modelos francés e aleméao, apesar
das diferencas entre eles, compreende dois eixos paralelos na formag&o: a aquisi¢cao
do conhecimento tedrico e a aplicacdo do conhecimento na pratica projetual. Ou
seja, uma separacao entre aulas tedricas e aulas nos ateliés de projeto. Desde os



anos 60 essa abordagem vem sofrendo criticas, e essas criticas se formalizaram em
um grande numero de publicacbes a respeito da importancia da aplicabilidade do
conhecimento tedrico no processo de projeto.

Para essa corrente de pensamento, 0 conhecimento tedrico nutre o processo criativo
de projeto, na medida em que fornece repertorio critico e histérico para embasar a
imaginacdo, ampliando a capacidade propositiva do aluno. Na visdo tradicional, o
processo criativo se vé mais atrelado as nuances estéticas e artisticas, mais
préximas de procedimentos sensibilizadores do que propriamente cognitivos, 0 que
justificava, de certa forma, a separagao.

Além disso, também havia uma compreensdo do tipo de conhecimento tedrico
priorizado. Salama (2016) descreve este conhecimento como explicito e descritivo.
Explicito na medida em que trata o conhecimento como algo acabado, tedrico e
possivel de ser transmitido e replicado; descritivo no sentido de enfatizar os
aspectos meramente representativos do objeto, edificio ou projeto que se deseja
analisar.

A partir dos anos 60 a formacéao tradicional em arquitetura e urbanismo comeca a
ser questionada por uma sociedade em transformacdo. Os movimentos sociais
vindos das juventudes europeias e norte-americanas trouxeram a tona temas
contemporaneos para a disciplina urbana, como crescimento das cidades,
desigualdade social, renovacédo urbana, valorizacdo da historia, entre outros. Foram
catalizadores das transformacfes no ambiente de ensino que se seguiram, uma vez
que foi cobrado do arquiteto uma pratica profissional mais proxima dos problemas
imediatos desta populacéo crescentemente urbana.

Também como um marco deste periodo estdo a criacao de diversas instituicdes de
classe, de carater civil, que buscavam aglutinar as expectativas dos arquitetos e
urbanistas e aproxima-los da sociedade e seus anseios. A partir destas
organizacdes diversas conferéncias internacionais, com intercambio de profissionais
de diferentes paises e formacgBes, marcaram o esforco pela definicdo de uma
agenda contemporanea para a a arquitetura e o urbanismo, em oposi¢do a agenda
modernista anterior.

A agenda pos-moderna instaurou uma atualizagdo do ensino a partir da inclusao de
uma série de disciplinas e metodologias provenientes das ciéncias sociais, da
geografia, da biologia, da filosofia, buscando ampliar o escopo critico do arquiteto
dentro do seu campo de atuacédo. Ndo s6 houve a ampliacdo curricular com inclusdo
de disciplinas, mas um aumento nas possibilidades de especializacdo dentro da
area, com a oferta de cursos lato e strito sensu em &reas de conhecimento
periféricas e limitrofes da arquitetura como era vista até entdo. Por exemplo, a
inclusdo de temas como sustentabilidade, psicologia ambiental, paisagem cultural,
entre outros.

Ainda sob a influéncia da critica ao ensino tradicional, outras formas de
conhecimento comecaram a chamar a atencdo dos tedricos que estudavam
pedagogias de ensino voltadas ao interesse arquitetbnico. Salama destaca trés tipos
de conhecimento fundamentais ao arquiteto no processo de problematizar o projeto
na investigacao projetual: o conhecimento normativo, operacional e tacito.



Conhecimento normativo é aquele onde os desafios e limitacBes ao projeto precisam
ser equalizados, assim como os objetivos; o conhecimento operacional diz respeito a
capacidade de gerar, selecionar e acessar alternativas viaveis ao projeto em
desenvolvimento; e conhecimento tacito € aquele da esfera mais intuitiva, que
acessa a experiéncia pessoal ancorada em praticas reais. Além de reconhecer os
diferentes tipos de conhecimento e sua fung¢do, importante também ao ensino
exercitar a critica sobre quando e como emprega-los no processo de projeto.

A cultura — mind-set — impregnada do professor de atelié também é em si um
dificultador, uma vez que ele tende a negligenciar aspectos desafiadores do contexto
onde o aluno esta inserido para nao tolher a liberdade projetual e criativa. Como se
fosse necessario uma super simplificacdo do problema para enfrenta-lo
criativamente. Uma dupla falha.

Desde a Revolucéo Industrial até principio do século XXI esse tem sido 0 movimento
gque marca a evolugcdo da profissdo do arquiteto: responsavel pelo desenho,
desnecessario na obra e cada vez mais entrincheirado em nichos especificos
ditados por demandas de mercado, uma vez que isenta-se de colaborar mais
intensamente nas demais instancias produtivas do campo disciplinar por estar ainda
refém dos vicios de sua formacédo inadequada a complexidade do ambiente urbano
atual.

O arquiteto Jorge Moscato (2003) faz ainda uma critica a formacao do arquiteto que
parte da confianca no desenho como o gesto solucionador do problema da cidade,
alegando que a realidade do modo de construcao da cidade contradiz essa crenca.

Ele aponta que os velhos pressupostos da arquitetura ainda orientam os ambientes
de ensino na América Latina e influem no conceito de projeto urbano. O
exacerbamento da imagem em funcdo da nova configuracdo global e da competicéo
entre as cidades forca o desapego com as solucdes e reflexdes passadas, uma vez
que funcdo (modernismo), morfotipologia (contextualismo) e a propria metafora
deixam de ser suficientes para tratar das questdes contemporaneas da arquitetura.
Questdes como a globalizacdo e a mercantilizacdo da imagem da cidade fazem
romper o0 modus operandi até entdo e demandam uma reflex&do propria.

Neste cenario, Moscato reforca a necessidade do ensino de projeto urbano lidar com
a maleabilidade as temporalidades da cidade. Ou seja, 0 projeto ndo acontece de
uma s6 vez e nao € um todo integral. O projeto urbano deve ser composto de “partes
de definigao flexivel” que tém seu proprio faseamento e caracteristicas, respeitando
o fator tempo e as interferéncias das dinamicas sociais que com ele dialogam.

2.2 Projeto Urbano como processo: o papel do diagnostico

Por sua natureza multidisciplinar, entende-se o projeto urbano como uma
oportunidade de exercitar uma consciéncia mais ampla sobre o escopo de trabalho
do arquiteto e sua contribuicdo para a transformacdo da realidade social. A
necessidade de aprofundamento sobre os dados do contexto em que o projeto sera
desenvolvido é uma caracteristica do projeto urbano e que o torna uma experiéncia
Gnica em cada ocasido, demandando ferramentais e procedimentos variaveis e
sempre resultantes de uma reflexdo critica sobre a realidade e os objetivos
envolvidos.



O arquiteto portugués Nuno Portas (2006) descreve a influéncia do pensamento
sociologico e da filosofia transmoderna na mudanca de paradigmas que marcou sua
geracdo, apos o pragmatismo do periodo modernista. Tal mudanca indicava o
reconhecimento de contradicdes e conflitos na busca por mudancas sociais e
culturais as quais os arquitetos ansiavam influenciar através de seus projetos.

Seguindo semelhante entendimento, o arquiteto francés Yannis Tsiomis (2003)
acredita residir nos questionamentos do Team X sobre a ressignificacdo dos termos
‘tempo’e “espago”, na década de 50, a origem do que viria a ser uma perda de
“‘unidade de principio” (PEREIRA, 2003) do projeto urbano, na medida em que
disciplinas como Antropologia e outras das ciéncias humanas passam a operar uma
influéncia nos processos de projeto e, consequentemente, no escopo de trabalho do
arquiteto. O urbanismo de pretensfes cientificas, ratificado no periodo moderno,
ganha complexidade, diminuindo assim as certezas que antes fundamentavam a
disciplina e suas formas de fazer. (TSIOMIS, 2003)

A aceitacao dos conflitos se deu por um maior reconhecimento do papel da historia,
das transformacdes culturais, da economia urbana e de outras disciplinas, na
formacdo das estruturas sociais e de sua relacdo com o espaco urbano. A
arquitetura e o urbanismo, neste sentido, deveriam colocar-se como mecanismos de
interpretacdo dos desejos e designos dos atores sociais e dos agentes que, direta
ou indiretamente, influenciam as tomadas de decisdo sobre o territorio. Portanto,
fazer arquitetura precisava ser entendido ndo como um ato simplesmente de
desenho, mas como a materializacdo de uma decisdo politica e ideoldgica de
determinado grupo, ou para determinado grupo. E o arquiteto como um mediador
dos diferentes interesses que disputam o territério da cidade. (Portas, 2006)

Na opinido do autor, o contexto, portanto, precisa ser um dado relevante e
profundamente estudado para a elaboracédo do projeto. E este contexto ndo é fixo
nem homogéneo. E varidvel e complexo, mesmo que comporte algumas
permanéncias ao longo do tempo. E naturalmente contextos diferentes demandaréo
processos de projeto diferentes. “A razdo desta diferenga de processos reside na
forca cultural e de consenso das condicionantes que cada lugar impde a um dado
programa.” (Portas, 2006, p. 61)

Por influéncia destas “novas racionalidades” (RONCAYOLO, in TSIOMIS, 2003)
exploradas no periodo p6s-moderno é que se torna necessario compreender o
urbanismo ndo como uma ciéncia, mas como um campo em transformacéo, que
evolui e se modifica em fungéo dos contextos em que se desenvolve.

“Talvez seja isto o que melhor caracteriza as
praticas de projeto urbano atualmente: ele é
polissémico e flutuante, pois as condi¢cdes nas quais
0s projetos sdo formulados e se implantam séo
também flutuantes e diferenciadas entre si. O que
nos leva ao questionamento ndo das definicdes do
projeto urbano, mas dos elementos dominantes de
cada abordagem.” (TSIOMIS, 2003: 280)

O autor elenca algumas dominantes principais do projeto urbano que podem ser
entendidas como os objetivos detonadores do processo de reflexdo e intervencao
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sobre determinada area. As formas de abordar o projeto urbano serdo tributarias
desses objetivos e por isso variam circunstancialmente.

Tsiomis (2003) afirma que essas dominantes ndo sao excludentes entre si, pelo
contrario, sao relacionaveis e podem ser sobrepostas em um mesmo projeto. Ha
fatores externos e ha fatores intrinsecos a concepcao do projeto. Os fatores externos
operam sua influéncia fora do campo de dominio do desenho, como os atores
sociais, a dinAmica econdmica dominantes, a ideologia politica. Os fatores
intrinsecos a concepcao se manifestam nas formas de leitura do construido e do
visivel, como a paisagem, o tecido urbano, os tipos arquitetdnicos.

Neste sentido Tsiomis entende que o projeto urbano precisa atuar numa dupla
instancia de autonomia e heteronomia. A heteronomia se realiza na medida em que
0 projeto precisa responder a imperativos do contexto, ou seja, na “necessidade de
responder as leis do outro”. (2003, p. 282) Seja esse contexto politico, técnico,
social, etc. Ao mesmo tempo, o projeto urbano sé se realiza como obra a partir do
vocabulario préprio a disciplina urbana, ou seja, tem suas préprias regras e técnicas
para materializar na forma visivel sua contribuicdo. Neste sentido o projeto carece de

autonomia.

“De uma forma ou de outra, o projeto urbano
estd num contexto de programas e formas (urbanas
ou paisagisticas), ele se inscreve num tempo mais
ou menos longo e é tributario de atores em
negociagao, parceria ou confronto. Contexto, tempo
e atores devem ser considerados parametros que
fabricam o projeto urbano.” (TSIOMIS, 2003: 286)

Tal entendimento da natureza do projeto urbano € que justifica a valorizacdo do
diagndéstico como etapa primordial na elaboracdo projetual, e sua consequente
importancia como exercicio pedagogico pertinente a formacdo de um perfil
profissional de arquiteto e urbanista mais responsivo as demandas da cidade
contemporanea, tdo mutavel e complexa.

3 METODOLOGIA

Por compartilhar dessa visdo sobre a necesséria reflexdo sobre as formas de ensino
de projeto € que nos baseamos nos exercicios propostos por Perrone e Vargas
(2014) no ambito da disciplina de “Fundamentos de Projeto” da Faculdade de
Arquitetura e Urbanismo da USP, para estruturar a metodologia de desenvolvimento
do diagnostico urbano para a regido da praga do Riachuelo, objeto de interesse da
pesquisa.

A disciplina “Fundamentos de Projeto” foi criada com o objetivo de ser uma
alternativa aos métodos tradicionais de ensino de projeto, como jA abordados
anteriormente. Perrone e Vargas compreendem o método tradicional como tributario
de trés vertentes principais: o0 método académico (baseado na educacdo nos ateliés
e partir de referencias consagrados), o método funcionalista (marcado por um
determinismo técnico-funcional do processo e do objeto final do projeto) e o método
moderno romantizado, expressionista (em que a busca da forma € um processo
individualizado do arquiteto e norteia toda a concepcgéo.
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Todas essas formas de ensino sdo transmitidas nas aulas de atelié através de
orientacdes individuais, baseadas na troca de experiéncias e intuicbes entre
professor e aluno. De forma que o0 que se ensina é basicamente a visdo do professor
sobre o projeto, excluindo do debate os possiveis conflitos de visdes que seriam
pertinentes em um processo complexo como o de um projeto urbano. Para Perrone
e Vargas (2014), ha uma auséncia de fundamentacdo tedrica e metodoldgica que
torna nebuloso o entendimento dos procedimentos didaticos que informam e
constroem o processo de ensino de projeto.

Outra critica colocada pelos autores diz respeito a forma de transmitir os contetdos
desejados para os alunos. O modelo formal de educacdo, o mais usual e ao qual
esta experiéncia didatica se opde, € aquele centrado no professor, com énfase no
ensinar e voltado ao conteudo. O modelo ndo formal, por sua vez, € centrado no
aluno, com énfase no aprender e voltado ao desenvolvimento de habilidades.

Tal modelo, portanto, prioriza o processo em detrimento do produto final e valoriza a
experiéncia do aluno na aquisicdo e criacdo de conhecimento. O foco esta nos
objetivos estabelecidos, e ndo no mero cumprimento do programa; a metodologia é
participativa e interativa, e ndo expositiva.

O enfoque na etapa de diagndstico e a compreensdo do contexto, portanto, se
apresentam como oportunidade exemplar de colocar em préatica o modelo néo formal
e enfatizar a importancia da aquisicdo de habilidades mais do que o
desenvolvimento de solu¢des pontuais de projeto, como é tradicional na graduacao.

A etapa de levantamento e sistematizacdo de dados envolveu visitas a area de
estudo para checagem e atualizacdo dos dados ja& coletados, assim como
aprimoramento das formas de representacdo dos mesmos. Nesta etapa, segue-se 0
referencial tedrico metodolégico proposto por Perrone e Vargas (2014) e a
categorizacdo dos elementos de diagnostico em Analise Morfolégica e Analise
Dindmica, cada um com objetivos e produtos especificos e complementares, a
saber:

3.1Analise dindmica

Visa compreender como determinado recorte urbano é apreendido e utilizado pela
populacdo. Tem o foco nas pessoas e na forma como elas reagem ao espaco. Sao
considerados aspectos como perfil sdcio-econémico, fluxos, usos, conforto, servigos,
etc. Se da pela observagéo in loco, entrevistas, registros graficos para posterior
mapeamento e sistematizacao de dados. Envolve as analises:

1. Reconhecimento da relacdo da area objeto de estudo com a cidade em termos de
amplitude territorial no que se refere a expressao na oferta de emprego, bens e
servi¢os. O perfil dos seus usuarios, principais demandas e potencialidades da éarea.
Esses elementos séo diagnosticados a partir de entrevistas, conforme questionario
desenvolvido para este fim. O resultado total das entrevistas € tabulado e
apresentado na forma de gréaficos para melhor visualizacéo.

2. Observacao e mapeamento das diversas formas de apropriacdo dos usuarios nas
areas livres publicas. Interessa ressaltar os habitos, a cultura, os niveis de conforto e
intimidade que as pessoas estabelecem entre si e com 0s espacos disponiveis.
Como elas se comportam e como improvisam nos espacos. E representado a partir



12

de fotos e conversas informais com os usuarios, embasadas em roteiro desenvolvido
para este fim.

3. Levantamento da intensidade e direcdo dos fluxos de pedestres de modo a
identificar polos geradores de fluxo (instituicbes publicas, estacfes e paradas de
transporte coletivo, etc); analise do fluxo de veiculos e das restricbes de circulacéo.

O resultado é mapeado em plantas e diagramas e envolve pesquisa sobre as
possiveis formas de representacédo da dinamica observada.

3.2Analise morfologica

Trata de uma aproximacgdo dos aspectos relacionados & composicdo da paisagem
urbana em seus atributos fisicos: topografia; aspectos de sua formacéo; densidade
da area construida; qualidade e amplitude visual do recorte analisado; sistemas
verdes; usos e significado dos espacos e elementos arquitetdnicos contemplados;
dimensionamentos. Envolve o desenvolvimento dos seguintes produtos:

1. Plantas gerais e cortes dos perfis das vias, em escala grafica, de modo a ressaltar
a topografia e a altura das edificacdes do entorno e suas tipologias.

2. Levantamento de documentacédo fotogréafica e desenho dos espacos do entorno,
destacando marcos referenciais da paisagem e demais elementos arquitetbnicos e
paisagisticos observados que tenham relevancia visual no contexto em que estédo
inseridos. Estes desenhos e fotos sdo indicados em mapa, com a marcacdo dos
pontos de vista de onde foram tomados.

3. Mapeamento e descricdo dos elementos vegetais e hidricos, incluindo visadas
importantes mesmo que fora da &rea de analise sugerida. Aspectos relativos ao
conforto termo-acustico e aos ventos séo representados nesse item. Sao utilizados
mapas, cortes, croquis, fotos, e demais recursos que auxiliem no entendimento da
paisagem.

A énfase e a diferenciacdo entre os tipos de andlise (dindmica e morfoldgica)
reforcam a caracteristica polissémica do projeto urbano, que precisa sintetizar
informacgdes de naturezas diferentes, nas suas mais diversas manifestagdes. Tanto o
aspecto humano, social, cultural, subjetivo, quanto o aspecto morfoldgico,
mensuravel, objetivo, constituem as dinamicas urbanas. E a formacdo do arquiteto
precisa contemplar essas diferentes dimensfées em igual medida.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa incentiva os alunos a compreender o espago a partir de analises
variadas, que juntas exprimem uma apreensao mais completa do recorte urbano
estudado. Além disso, auxilia no desenvolvimento de habilidades importantes na
formacao do arquiteto urbanista, como a observacédo do espaco urbano e o contato
direto com seus USUArios.

Dessa forma, tanto a andlise morfolégica quanto a dindmica, trabalhadas na
pesquisa, se mostram fundamentais na obtencdo de um diagndstico coerente da
area, uma vez que abordam ndo s6 componentes do espaco edificado, mas
consideram também a presenca da populacdo no espaco e as relacbes que
desenvolvem com o0 mesmo.
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A participacdo dos alunos nos levantamentos dos dados reponde ao objetivo de
trazer o conhecimento a partir da experiéncia pessoal. Na captacao, sistematizacao
e apresentacao dos dados ja opera um processo de escolha e interpretacdo que
advém da experiéncia do aluno no contexto de intervencdo, enriquecendo a
valorizacdo dessas informacdes e a complexidade da sua construcao.

A organizacdo e exposicdo das diferentes informacbes geradas demanda um
conhecimento e um repertério de comunicacdo que enfatiza a importdncia do
processo no desenvolvimento do projeto.

A execucdo de um documento que apresente a base de dados coletados e
sistematizados, através de textos, mapas, graficos e demais suportes necessarios,
se torna ndo s6 um procedimento didatico pertinente ao contexto contemporaneo,
mas de utilidade real para possiveis atores e agentes do espac¢o. O material também
ficara disponivel para os alunos de graduacédo, a fim de dar subsidios as demais
disciplinas que porventura venham a trabalhar na mesma éarea.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa demonstrou a complexidade envolvida no processo de leitura e sintese
do espaco urbano como objeto de transformacéo socio-espacial. A intervencao fisica
ndo se resume a elaboracdo de desenhos, mas envolve antes uma compreensao
das dinamicas sociais, culturais e econdmicas que tém o ambiente urbano como
locus. Valorizar a etapa do diagnostico no desenvolvimento de projetos urbanos é
reconhecer a pertinéncia dessas dinAmicas e a necessidade de que as estratégias
de projeto se pautem nos dados levantados e nos atores envolvidos, fundamentais
ao ato criativo pertinente ao arquiteto.

ABSTRACT

This research aims to expand and systematize the data set that includes the updated
urban diagnosis of the region of Praca do Riachuelo and its surroundings, in order to
provide a relevant and scientifically based set of information about the urban
dynamics responsible for the production and appropriation of space. Such diagnosis
aims to guide future urban interventions, as well as provide analysis tools for the
actors daily involved in the production of that space. From the academic point of
view, the research exercises with students the importance of diagnosis in the
elaboration of urban projects relevant to the local reality and demonstrates the
complexity involved in the processes that transform the reality, shedding light on a
greater awareness of the architect's responsibility in the construction of the
contemporary city. The theoretical framework used addresses a critique of traditional
forms of project teaching (Salama, 2016); the role of urban design in training (Portas,
2006; Tsiomis, 2003) and methodologies for surveying and analyzing urban elements
relevant to the diagnostic stage Perrone and Vargas, 2014). It is intended to
demonstrate at the end the complexity involved in the process of reading and
synthesis of urban space as an object of social transformation



14

REFERENCIAS

ALEX, Sun. Projeto da Praca — convivio e exclusdo no espaco publico. Sao
Paulo: Editora SENAC S&o Paulo, 2008.
BENEVEOLO, L. Historia da arquitetura moderna. Sao Paulo: Perspectiva, 2000.
BUSQUETS, Joan. Nuevos fendémenos urbanos y nuevo tipo de proyecto
urbanistico. In UIA. Barcelona. Pp. 208-87, 1996.
CUTHBERT, Alexander R. Urban design. In Wiley Encyclopedia of Social Science,
2017
DUARTE, C. R. ; RHEINGANTZ, P. A.; AZEVEDO, G. ; BRONSTEIN, L. (Eds). O
lugar do projeto no ensino e na pesquisa em arquitetura e urbanismo. Rio de
Janeiro: CONTRA-CAPA, 2007.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica
educativa. S&o Paulo: Paz e Terra, 1996.
LASSANCE, Guilherme; ENGEL, Pedro. Da composi¢cdo de agendas no ensino
de projeto. In IV ENANPARQ, Encontro da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pos-
Graduacao em Arguitetura e Urbanismo. Porto Alegre, 2016.
MIRANDA, Juliana Torres de. A relacdo entre teoria e préatica na arquitetura e
seu ensino: Teoria reflexiva e projeto experimental. In Il Seminario sobre Ensino
e Pesquisa em Projeto de Arquitetura (PROJETAR). Natal, 2005.
MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. 2 ed. S&o
Paulo: Cortez; Brasilia, DF: UNESCO, 2011.
MOSCATO, Jorge. O bairro estda mudando: tudo que é sdlido se desmancha no
ar. In: PINHEIRO MACHADO, Denise B.; PEREIRA, Margareth S. e SILVA, Rachel
Coutinho (org.) O Urbanismo em questdo. Rio de Janeiro, UFRJ/FAU/PROURB,
2003.
PERRONE, Rafael; VARGAS, Heliane Comin. Fundamentos de Projeto:
Arquitetura e Urbanismo. Séao Paulo: EDUSP, 2014.
PORTAS, Nuno. Urbanismo e Sociedade: construindo o futuro. In Cidade e
Imaginacao. Rio de Janeiro: UFRJ/FAU/PROURB, 1996, p. 33
. O projeto urbano hoje: entre situacdes e tensdes. In: PINHEIRO
MACHADO, Denise B.; PEREIRA, Margareth S. e SILVA, Rachel Coutinho (org.) O
Urbanismo em questédo. Rio de Janeiro, UFRJ/FAU/PROURB, 2003.

. Contextos e Transformacdes. In In MACHADO, Denise B. P. (org.) Sobre
o Urbanismo. Rio de Janeiro: Viana & Mosley: Editora PROURB, 2006, pags. 59-63.
SALAMA, Ashraf M. Spatial Design Education: New Directions for Pedagogy in
Architecture and Beyond. NY: Routledge, 2016. (2015)
SPIRIDONIDIS, Constantin; VOYATZAKI, Maria (editors). Dealing with change: For
a dynamic, responsive, adaptive and engaged architectural education. 2014
TAVARES, Maria Cecilia Pereira. Formacdo em Arquitetura e Urbanismo para o
século XXI: uma revisédo necessaria. Tese de Doutorado. FAU/USP, Séo Carlos:
2015.
TSIOMIS, Yannis. O ensino de projeto urbano entre a crise e a mutacgéo. In
MACHADO, Denise B. P. (org.) Sobre o Urbanismo. Rio de Janeiro: Viana &
Mosley: Editora PROURB, 2006, pags. 65-79
TSIOMIS, Yannis. O projeto urbano hoje: entre situacbes e tensdes. In
MACHADO, D.; PEREIRA, M.; SILVA, R. (orgs). Urbanismo em quest&o. Rio de
Janeiro: UFRJ/PROURB, 2003.




15

ANEXOS

ANEXO 01

Figura 1: Analise morfolégica: a importancia da massa vegetal existente na Praga do Riachuelo como
elemento que confere qualidade ambiental ao espago e que a distingue do seu entorno, composto
predominantemente por edificacdes.

Figura 2: Andlise morfolégica: monumento aos veteranos da 22 guerra mundial e seu impacto como
icone visual na paisagem.
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F|gura 3: Andlise dinamica: como as pessoas se comportam proprlam do espago.
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Figura 4: Analise dindmica: mapeamento da intensidade e dire¢@o dos fluxos de pedestres e de
veiculos, de modo a identificar os polos geradores de fluxo.
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Figura 5: Andlise dindmica: resultado obtido a partir de entrevistas realizadas com os usuarios da
praca do Riachuelo.



